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Session 1

Teilhabe und Befdhigung durch Entscheidungskompetenz: Das Ludwigsburger
Entscheidungsmodell (LUE)

Simon Jersak und Prof. Dr. Michael Weyland (iféb, PH Ludwigsburg)

Die Fahigkeit, kompetente Entscheidungen zu treffen, ist ein wesentlicher Bestandteil unseres Lebens
und eine grundlegende Voraussetzung, um aktiv an gesellschaftlichen Prozessen teilzuhaben. Unsere
Alltagsentscheidungen haben mitunter erhebliche Auswirkungen auf unsere personliche Lebenszufrie-
denheit und Gesundheit (Willet et al. 2019) sowie unsere finanzielle Situation und unseren beruflichen
Erfolg (Sutter 2018). Ohne ausreichende 6konomische Entscheidungskompetenz sind Menschen bei-
spielsweise nicht in der Lage, Zinsen oder Kreditvertrage angemessen zu bewerten. Finanzielle Fehl-
entscheidungen konnen gravierende langfristige Konsequenzen nach sich ziehen, etwa Altersarmut
oder Uberschuldung (z. B. Lusardi & Tufano 2015). Die Ergebnisse der PISA-Erhebungen und viele wei-
tere Studien weisen darauf hin, dass Schiilerinnen und Schiiler mit niedrigem sozio6konomischem Sta-
tus Uber eine niedrigere Finanzkompetenz verfligen als Schiilerinnen und Schiiler mit hohem soziodko-
nomischem Status (z. B. OECD 2023; Grohmann et al. 2015).

In unserem Beitrag mochten wir auf Grundlage des ,Ludwigsburger Entscheidungsmodells (LUE)“ dar-
legen, wie Entscheidungskompetenz im Wirtschaftsunterricht praxisnah, erfahrungsorientiert und
wirksam gefordert werden kann. Im Fokus soll dabei das Lehren und Lernen einfacher Entscheidungs-
regeln (Heuristiken) stehen. Aufgrund von Komplexitat, Zeitdruck, mangelnder Informationen, konfli-
gierender Griinde, Inkommensurabilitat und Unsicherheit sind Heuristiken in vielen realen Entschei-
dungssituationen ein unverzichtbares mentales Werk-zeug (z. B. Hechtlinger et al. 2024; Gigerenzer et
al. 2016). Gleichzeitig setzt das Erlernen und Anwenden einfacher, aber effizienter Entscheidungsheu-
ristiken nur geringe Vorkenntnisse voraus, was insbesondere fir weniger leistungsstarke und sozio-
okonomisch benachteiligte Lernende von Vorteil ist. Aus unserer Sicht kann die gezielte Férderung
O0konomischer Entscheidungskompetenz dazu beitragen, die sozialen Unterschiede in der 6konomi-
schen Bildung zu verringern und die Teilhabechancen von Jugendlichen zu erhéhen.
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Session 1

Flucht, Bildung, Aufstieg? Wahrnehmungen gefliichteter Jugendlicher zu Teil-
habe, Gerechtigkeit und 6konomischer Bildung im Langsschnitt

Romina Kron und Sara Képpen (ZOBIS, Universitit Siegen)

Das deutsche Bildungssystem gilt gemeinhin als meritokratisch: Wer Leistung zeigt, soll gesellschaftli-
che Teilhabe und sozialen Aufstieg erreichen. Zugleich mehren sich Hinweise auf Bruchstellen dieser
Erzdhlung. So belegt die Studie von Kohler & Wiemann (2025), dass selbst Bewerber:innen mit sehr
guten Schulnoten Diskriminierung erfahren, wenn ihre Namen auf eine nicht-deutsche Herkunft ver-
weisen. Bildung allein schiitzt somit nicht zuverldssig vor Ungleichbehandlung. Theoretisch kniipft die
Studie an Aladin EI-Mafaalani (2020, 2023) an, der Bildungserfolge als ambivalente Aufstiegserzdhlun-
gen versteht: Teilhabe erzeugt neue Spannungen und macht sichtbar, dass Befdahigung und (6konomi-
sche) Bildung stets ausgehandelt werden mussen.

Der Sachverstandigenrat fir Integration und Migration verweist auch 2025 auf fortbestehende Bil-
dungsungleichheiten. Wahrend ,,Migration” in der Bildungsforschung breit adressiert ist, richtet diese
Studie den Blick dezidiert auf Flucht. Leitend ist die Frage, welche Bildungserfahrungen im Bezug auf
schulische Teilhabe und (6konomischen) Aufstieg gefliichtete Jugendliche sammeln.

Diese Erfahrungen sind relevant, um sie vor dem Hintergrund objektiver Bildungsungleichheit zu be-
trachten. Daflir wurden 16 Jugendliche kurz vor ihrem ersten Bildungsabschluss oder einem Schul-
wechsel befragt. In einer zweiten Erhebungsphase werden dieselben und weitere Personen erneut
interviewt, um Perspektivwechsel und biografische Re-Interpretationen sichtbar zu machen.

Methodisch folgt die Studie einem mehrstufigen, rekonstruktiv angelegten Vorgehen, das individuelle
Bildungsdeutungen mit strukturellen Mechanismen verschrankt. Ausgangspunkt sind biografisch-nar-
rative Interviews, die mithilfe der dokumentarischen Methode (Bohnsack 2013) um die Analyse impli-
ziter Orientierungen erweitert werden. Die daraus entstehenden Fallrekonstruktionen werden theo-
riegenerierend nach Grounded Theory (Striibing 2018) vergleichend verdichtet; Elemente der qualita-
tiven Inhaltsanalyse (Mayring 2022) dienen der systematischen Strukturierung der induktiv entwickel-
ten Kategorien.

Im Zentrum stehen die von den Jugendlichen artikulierten Deutungen zu Gleichbehandlung und Ge-
rechtigkeit, Aufstiegschancen durch 6konomische Bildung, Sprache als Barriere, Unterstlitzung durch
Schule und Lehrkrafte sowie Arbeit als identitatsstiftendes Ziel. Diese Perspektiven werden im Licht
von El-Mafaalanis Bildungsparadoxien analysiert. Abschlielend werden die Implikationen fiir die 6ko-
nomische Bildung diskutiert.
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Session 1
Teilhabe und Befahigung durch Problemldsen: Muss das sein?

Anselm Gross und Prof. Dr. Michael Weyland (iféb, PH Ludwigsburg)

,Problemlésen” ist eine zentrale Komponente lebenslangen Lernens und wird als Schliisselkompetenz
des 21. Jahrhunderts bezeichnet. Diese Relevanz hat dazu gefiihrt, dass die Problemlésekompetenz
bereits seit den 1960er Jahren verstarkt in das Blickfeld schulischer Bildung geriickt ist und einen, wenn
nicht den zentralen Untersuchungsgegenstand der PISA-Erhebungen darstellt. Da die Problemldsefa-
higkeit auch in den Lehrplanen mittlerweile stark verankert ist und als unverzichtbare Voraussetzung
fir die vom Rat der Europdischen Union angestrebte ,Blirgerkompetenz” und , unternehmerische
Kompetenz fiir lebenslanges Lernen” gilt (Rat der Europdischen Union 2018: 10-11), kann die Befahi-
gung zum Problemldsen als zentrale Aufgabe modernen Fachunterrichts verstanden werden. Problem-
6sen ermoglicht damit die Teilhabe an 6konomischen Problemstellungen.

Auch wenn das Problemldsen als ,,problem-solving teaching” in der Meta-Meta-Studie von Hattie zu
den (wenigen) Lernmethoden mit hoher Effektstarke zahlt, spielt die Methode im Wirtschaftsunter-
richt der Sekundarstufe | — zumindest aulRerhalb des Gymnasiums — nach unserer Wahrnehmung bis-
her eine eher untergeordnete Rolle. Deren Nutzen fir leistungsschwachere Lernende wird sogar gele-
gentlich in Zweifel gezogen. Angesichts des Ziels der 6konomischen Bildung, alle Lernenden zu miindi-
gen Wirtschaftsbirgern zu befahigen und als solche ins Leben zu entlassen, gilt es jedoch, die Fahigkeit
zum Problemlésen und damit die Befahigung zur Bewaltigung 6konomiespezifischer sowie alltagsori-
entierter Problemstellungen noch starker in den Blick zu nehmen und zu férdern, wenn man Teilhabe
ermoglichen mochte.

Im Vortrag zeigen wir, wie Problemlésen im Okonomieunterricht der Sekundarstufe | auRerhalb des
Gymnasiums realisiert werden kann. Insbesondere leistungsschwachere Lernende, so unsere Erkennt-
nis, brauchen fiir das Probleml6sen geeignete Lernhilfen, die sie befahigen, die anspruchsvollen Lern-
ziele erreichen zu kénnen. Unser Fokus gilt daher der Frage, welche Lernhilfen in der Sekundarstufe |
wirksam im Bereich der 6konomischen Bildung eingesetzt werden kénnen.
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Session 2
Economic Literacy
Raphael Brade, Henning Hermes, Tim Kaiser, Sarah Necker, Anke Windisch und Ludger Woessmann

Okonomische Kompetenzen spielen eine zentrale Rolle fiir die Ausbildung wirtschaftspolitischer Pra-
ferenzen und damit fir demokratische Entscheidungsprozesse. Aufbauend auf Forschung zu spezifi-
schen 6konomischen Wissensbereichen — etwa zu Steuern, Handel oder Inflation (Stantcheva 2021,
2022; Binetti, Nuzzi & Stantcheva 2024) — sowie zu Erwartungen und wirtschaftlicher Informationsver-
arbeitung (Andre et al. 2022, 2025; D’Acunto et al. 2021, 2024) entwickelt der Beitrag ein umfassendes
Verstandnis dartber, wie grundlegende 6konomische Kompetenzen in der erwachsenen Bevolkerung
verteilt sind und welche Rolle sie fiir politische Einstellungen und Verhaltensmuster spielen.

Wir prasentieren ein neu konstruiertes Testinstrument, das grundlegende 6konomische Prinzipien in
finf Domanen abbildet und auf etablierten Skalen der 6konomischen Bildung basiert (Walstad & Re-
beck 2008; Walstad et al. 2013; Kaiser et al. 2020). Mittels IRT-Skalierung wird ein reliables und valides
KompetenzmaR fiir eine bevolkerungsreprasentative Stichprobe von Erwachsenen in Deutschland ge-
wonnen. Die Befunde zeigen starke Kompetenzunterschiede zwischen Bevolkerungsgruppen und ver-
deutlichen, dass 6konomische Kompetenzen zwar mit Bildung, Intelligenz und finanziellen Grundkom-
petenzen (Lusardi & Mitchell 2014, 2023; Kaiser & Lusardi 2024) korrelieren, jedoch ein als ein eigen-
standiges kognitives Konstrukt, das Verstandnis 6konomischer Mechanismen erfassen.

Im Zentrum des Beitrags stehen die Zusammenhange zwischen 6konomischen Kompetenzen und po-
litischen Einstellungen. Hohere Kompetenzen gehen systematisch einher mit starkerer Unterstiitzung
marktbasierter klimapolitischer MaBnahmen, einer differenzierten Bewertung steuer- und wohlfahrts-
staatlicher Instrumente sowie mit grofRerer Offenheit gegeniliber Handel, europaischer Integration und
qualifizierter Migration. Zugleich sinkt die Unterstlitzung regulativer Eingriffe wie Verbote oder Preis-
regulierungen.

Dariber hinaus fordern 6konomische Kompetenzen politische Kohdrenz: Personen mit héheren Kom-
petenzen weisen konsistentere Verbindungen zwischen ihren grundlegenden Einstellungen, ihren Po-
licy-Praferenzen und ihren Parteipraferenzen auf. Dies zeigt sich sowohl in der Nahe ihrer Positionen
zu Parteiprogrammen (Downs 1957; Poole & Rosenthal 1984; Jessee 2009) als auch darin, dass zu-
grunde liegende normativ-redistributive Praferenzen sich starker in konkreten politischen Ansichten
niederschlagen. Ergdanzend reagieren kompetentere Personen starker auf experimentell gesetzte In-
formationen zu wirtschaftlichen Zielkonflikten, was bestehende Evidenz zur Rolle 6konomischer Infor-
mation ergénzt (Ansolabehere et al. 2014; Cavallo et al. 2017; Dal B4 et al. 2018; Nunnari et al. 2024).

Der Beitrag zeigt damit, dass 6konomische Kompetenzen ein bedeutender Faktor fiir politische Urteils-
bildung und demokratische Teilhabe sind.
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Session 2

Unterschiede im 6konomischen Wissen von Schiiler:innen der gymnasialen
Oberstufe — Ergebnisse eines Bundeslandvergleichs

Laura Arndt (Otto-von-Guericke-Universitdt Magdeburg), Lucy Haag (Eberhard Karls Universitdt Tiibin-
gen), Robert Jahn (Otto-von-Guericke-Universitidt Magdeburg) und Taiga Brahm (Eberhard Karls Uni-
versitdt Tiibingen)

Okonomische Bildung befihigt Heranwachsende, informierte Entscheidungen in 6konomisch geprag-
ten Lebenssituationen zu treffen und an demokratischen Prozessen teilzuhaben. Schiiler:innen ver-
schiedener Bundeslander lernen jedoch unter unterschiedlichen regionalen und durch das dezentral
organisierte Bildungssystem in Deutschland auch unter anderen systemischen Voraussetzungen. Die
Integration 6konomischer Bildung an allgemeinbildenden Schulen reicht von der Einbettung in andere
Facher Uber die Verankerung in Kombinationsfacher bis zu einem eigenstandigen Fach.

Die vorliegende Studie analysiert die Ergebnisse eines Wissenstests (TEL) im Bereich der 6konomischen
Bildung von Schiiler:innen der zehnten Klasse in Baden-Wiirttemberg und Sachsen-Anhalt. Die beiden
Bundesldnder verfolgen dhnliche Fachkonzepte (Wirtschaft als eigenstdndiges Fach), unterscheiden
sich jedoch in der konkreten Fachkonzeption (Wahlfach/ Pflichtfach) sowie hinsichtlich struktureller
Merkmale, etwa der Wirtschafts- und Beschaftigungsstruktur.

Im Ergebnis kdnnen trotz dieser Ungleichheiten keine statistisch signifikanten Unterschiede im Wis-
sensstand zwischen den beiden Bundeslandern nachgewiesen werden. Die Untersuchung pradiktiver
Faktoren zeigt erwartungsgemaR, dass unter anderem das Geschlecht, das Interesse an Wirtschaft und
der sozio6konomische Status mit dem 6konomischen Wissen zusammenhangen. Darliber hinaus wer-
den informelle Lerngelegenheiten identifiziert, die flir den Wissenserwerb bedeutsam zu sein schei-
nen, darunter das Lernen mit und durch die Eltern, Nachrichten, das Internet und eigene Erfahrungen.

Insgesamt zeigt die Studie, dass Lernende mit dem Schulfach Wirtschaft bei vergleichbarem Curriculum
trotz unterschiedlicher Rahmenbedingungen ein dhnliches Wirtschaftswissen aufweisen. Die Studie
unterstreicht damit die Relevanz von 6konomischer Bildung in der Schule und legt nahe, dass Lernende
mit einem Zugang zum Fach Wirtschaft dahnliche Teilhabechancen an 6konomischer Bildung und den
damit verbundenen gesellschaftlichen Befahigungsprozessen haben. Dabei scheint es weniger auf cur-
riculare Details anzukommen als vielmehr darauf, dass alle Lernenden eine 6konomische Bildung er-
fahren.
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Session 2
Der Personal Finance Index: Evidenz aus zehn Erhebungsjahren

Luis Oberrauch (Rheinland-Pfdlzische Technische Universitdt (RPTU))

Der TIAA Institute-GFLEC Personal Finance Index (P-Fin-Index) ist eine seit 2017 jahrlich stattfindende
Erhebung finanzieller Grundkompetenzen in den USA. Der Index umfasst 28 Items und erfasst praxis-
relevantes Finanzwissen in acht Bereichen des finanziellen Alltags. Die Daten mit (iber 25.000 Teilneh-
menden ermoglichen differenzierte Analysen zentraler Ungleichheiten, da sie systematische Unter-
schiede zwischen Geschlechtern, sozio6konomischen Gruppen und Generationen sowie deren Zusam-
menhang mit finanzieller Fragilitat, finanziellem Verhalten und Altersvorsorge sichtbar machen.

Ziel des Beitrags ist es (1) die dimensionale Struktur des P-Fin Index zu validieren, (2) anhand der jahr-
lichen Erhebungsdaten zentrale Heterogenitéten in der finanziellen Kompetenz abzubilden und (3) mit-
tels der Item-Response-Theorie (IRT) eine kompakte und reliabel messende Kurzskala zu entwickeln,
deren Fahigkeit zur Erfassung dieser Ungleichheiten im Sinne der Kriteriumsvaliditat im Vergleich zur
Vollversion gepriift wird. Zusatzlich wird (4) die temporale Stabilitdt der Ergebnisse (iber alle Erhe-
bungswellen hinweg untersucht.

Die Ergebnisse zeigen, dass die bekannten Heterogenitaten nach Geschlecht, sozio6konomischem Sta-
tus und Alterskohorten lber die Erhebungsjahre hinweg relativ stabil bleiben. Besonders auffallig ist
das durchgehend niedrige Kompetenzniveau der jingsten Generation (Gen Z). Gleichzeitig zeigt sich
Uber alle Erhebungswellen hinweg ein starker Zusammenhang zwischen finanzieller Kompetenz und
tatsachlichem Finanzverhalten. Daruber hinaus erweist sich die entwickelte Kurzskala bestehend aus
acht Items als effizient, da sie die psychometrischen Eigenschaften der Vollskala weitgehend erhalt
und die soziodemografischen Unterschiede nahezu identisch abbildet. Sowohl die Testinformation als
auch die Zusammenhange mit dem finanziellen Verhalten und Indikatoren finanzieller Fragilitat blei-
ben stabil.

Der Beitrag liefert einen methodischen sowie praktischen Impuls zur effizienten Messung finanzieller
Grundkompetenzen und deren Heterogenitat. Die neue Kurzskala verbindet testtheoretische Prazision
mit effizienter Testokonomie und ermdoglicht eine ressourcenschonende Implementierung in grof3 an-
gelegten Haushaltsbefragungen.
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Session 3

Digital Serious Games in der Finanzbildung: Ein Scoping Review und kritische
Wiirdigung

Merve Suna und Carmela Aprea (Universitdt Mannheim/Mannheim Institute for Financial Education
(MIFE))

Seit der Finanz- und Wirtschaftskrise 2007/2008 gilt finanzielle Bildung als zentrale Schlisselkompe-
tenz. Ihr Bedeutungszuwachs resultiert aus gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Entwicklungen, die
dazu fiihren, dass Einzelpersonen immer starker die Verantwortung fiir ihre finanziellen Entscheidun-
gen sowie fiir ihre eigenstandige Absicherung gegentiber Risiken tragen missen. Gleichzeitig werden
diese Entscheidungen komplexer und risikoreicher, was die Anforderungen an die finanzielle Entschei-
dungskompetenz erhoht. Finanzielle Kompetenz umfasst dabei nicht nur die Fahigkeit, die eigene fi-
nanzielle Situation erfolgreich zu gestalten, sondern befahigt auch zur aktiven Teilhabe an wirtschaft-
lichen und politischen Prozessen. Dazu gehort beispielsweise die Mitwirkung an Debatten zu wirt-
schafts- und politischen Fragen. Zur Starkung dieser Kompetenz, sind gezielte und gut durchdachte
Bildungsprogramme notwendig.

Zwar gibt es mittlerweile viele Finanzbildungsprogramme, deren Qualitat und Wirksamkeit jedoch oft
unzureichend erforscht sind (Aprea & Suna, 2024). Digital Serious Games gelten als vielversprechend
fir die Forderung finanzieller Kompetenz. Sie kdnnen die Problemldsefahigkeit, das Interesse und die
intrinsische Motivation von Lernenden steigern (Wouters et al., 2013). Dieses Potenzial setzt jedoch
eine gute didaktische Gestaltung sowie eine sinnvolle Einbettung in eine Lernumgebung voraus. Ob-
wohl bereits zahlreiche Digital Serious Games entwickelt wurden, fehlt bislang eine systematische Eva-
luation ihrer didaktischen Eignung.

Ziel dieses Beitrags ist es, einen Uberblick tiber bestehende Digital Serious Games im Kontext der Fi-
nanzbildung zu geben und diese mithilfe eines Auswertungsrasters (Schultheis & Aprea, 2019) zu ana-
lysieren und kritisch zu wirdigen.

Zur Identifikation der Games wurden die Suchbegriffe Financial Literacy Games, Financial Education
Games und Finance Games in Deutsch und Englisch verwendet. Die Recherche erfolgte liber drei zent-
rale Distributionskanale: Internet, Google Play Store und Apple App Store. Nach dem Entfernen von
Duplikaten und dem Ausschluss ungeeigneter Games wurden 91 Games anhand kontextueller, curri-
cularer, ethischer und game-designbezogener Kriterien analysiert.

Die Analyse zeigt, dass nur wenige Games In-App-Kaufe erfordern. Dabei handelt es sich Gberwiegend
um Strategie- und Simulationsspiele, in denen Spielende finanzielle Entscheidungen treffen missen.
Thematisch decken diese Games vor allem die Bereiche ,Geld verdienen/einnehmen”, ,Geld ausge-
ben”, ,Ausgaben planen” ab. Einige Herausgebende geben zudem explizite Lernziele an und stellen
erganzendes Unterrichtsmaterial bereit. Alle Games wurden als fair in Bezug auf ihre ethische Gestal-
tung bewertet und haben eine kurze Spieldauer.

In diesem Beitrag wurden die identifizierten Games analysiert und ihre grundsatzliche Eignung zur For-
derung finanzieller Kompetenz bewertet. Auf Basis der Ergebnisse kdnnen besonders geeignete Games
ausgewadhlt und einer weiterfiihrenden Input-, Prozess- und Outcome-Evaluation unterzogen werden.
So lassen sich Games identifizieren, die sich gezielt in Lernkontexte integrieren lassen und finanzielle
Kompetenz wirksam fordern. Darliber hinaus kdnnen Best Practices fir zukiinftige Entwicklungen ab-
geleitet werden.
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Session 3

Die Lust am groBen Crash teilzuhaben: Sometimes | just feel like destroying
beautiful things

Bernd Remmele

In den letzten Jahren entwickelt sich insbesondere tiber verschiedene — ,soziale’ — Mediakanale eine
eher beunruhigende Mischung an affektiver Teilhabe an 6konomischen insbesondere finanzwirtschaft-
lichen (Fehl?)Vorstellungen, von denen nicht klar ist, wie ihnen unterrichtlich begegnet werden kann
und soll (ein edukativer Ansatz kann in diesem Zusammenhang auch Reaktanz hervorrufen). In einem
Uber das 6konomische bzw. finanzielle hinausgehenden Rahmen geht es um eine destruktive Haltung
gegeniber (national)staatlich geregelten Institutionen und anderen Akteuren, insbesondere solchen,
die nicht moralisch anspruchslos sind.

Es findet sich ein apokalyptisches Motiv, dass die Gesellschaft insgesamt sowie diese Einrichtungen
dem Zusammenbruch geweiht sind bzw. diesen groBen Crash, etwa mit Blick auf Abschaffung von Bar-
geld oder Uberschuldung, herbeifiihren. Neben dem Erleben-Wollen des Zusammenbruchs handelt es
sich um eine wechselnde Mischung u.a. aus Ressentiments gegen verschiedene Eliten, die aus Unver-
mogen oder verbramten Eigennutz scheitern miissen, auf Wettbewerb ausrichtete Selbstoptimierung
(Korper und Geist), aggressiver Abgrenzung gegenlber der breiten Gesellschaft und/oder bestimmten
marginalisierten bzw. aufstrebenden Gruppen sowie meist einem — physisch aufgeladenen — Antifemi-
nismus.

In Hinsicht auf 6konomische bzw. Finanzbildung ist neben dem spezifischen Crash ein gegen die Kom-
plexitdat moderner Gesellschaften gerichtetes Unabhangigkeitsmotiv zu betonen. In den sozialen Me-
dien und dariber hinaus finden sich (Fin)Fluencer mit z.T. groRer Anhéngerzahl, die nach finanzieller —
sowie teilweise parallel sexueller — Unabhadngigkeit streben. In den betreffenden Gruppen finden sich
Finanztipps (hdufig gepaart mit verschwoérungstheoretischen Aufklarungsnarrativen: Red Pill), die mit
Blick auf Eigenstandigkeit und den bevorstehenden grofRen Crash (z.B. Enteignung durch Bargeldab-
schaffung, gesellschaftlicher Blackout, Hyperinflation usw.) insbesondere Kryptowahrungen, Gold oder
Immobilien empfehlen. Nur so entkommt man rechtzeitig der Matrix.

Der Beitrag wird u.a. anhand von exemplarischen Proto-Typen die — affektive — Logik der destruktiven
Finanznarrative erlautern und moégliche Ansatzpunkte fiir die 6konomische Bildung diskutieren.

Der Beitrag entsteht im Rahmen des Projekts ,FiBiflu - Finanzielle Bildung durch Finfluencer?’, das
durch das Rahmenprogramm ,Empirische Bildungsforschung’ gefordert wird.

Das FiBiFlu Projektteam besteht aus:
- PH Freiburg: Franziska Birke, Jana Franke, Bernd Remmele
- Uni Freiburg: Tim Krieger, Maximilian Luppold, Mattias Nickles

- Uni Leipzig: Sandra Binder-Tietz, Julia Blass, Christian Hoffmann, Tina Peter
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Symposium |
Symposium , Kiinstliche Intelligenz in der Okonomischen Bildung”
Einreichung zur Deutsche Gesellschaft fiir Okonomische Bildung, Jahreskonferenz 2026

Kinstliche Intelligenz (KI) gilt als eine der zentralen Technologien des 21. Jahrhunderts, mit weitrei-
chenden Auswirkungen auf Wirtschaft, Gesellschaft und Bildung. KI-Systeme verandern Geschaftsmo-
delle, Arbeitsmarkte und Wertschopfungsketten, sie werfen neue Fragen zu Datenschutz, algorithmi-
scher Fairness und 6konomischer Machtkonzentration auf und er6ffnen zugleich neue Moglichkeiten
fiir personalisierte Lernprozesse und evidenzbasierte Bildungsentscheidungen. Auch fiir die Okonomi-
sche Bildung ergeben sich neue Fragen: Welche Kompetenzen, welche kritisch-reflexiven Fahigkeiten
und welche methodischen Zugange brauchen Lernende in einer von KI durchdrungenen Welt? Und
welche neuen Méglichkeiten ergeben sich fiir Lehrende an Schulen und Hochschulen, Okonomische
Bildung mit und durch Kl zu gestalten und weiterzuentwickeln? Welche professionellen Kompetenzen
sind daflr erforderlich?

Drei Schlisselkompetenzen nehmen dabei eine zentrale Rolle ein:

Data Literacy bezeichnet die Fahigkeit, Daten kritisch zu verstehen, zu analysieren, zu interpretieren
und verantwortungsvoll zu nutzen. In einer Gesellschaft, in sich der datenbasierte Geschaftsmodelle
mehr und mehr durchsetzen und Daten zunehmend die Berichterstattung pragen, ist Data Literacy
unerlasslich, um aktuelle Entwicklungen nachvollziehen und kritisch beurteilen zu kénnen, mit Daten
selbst arbeiten zu konnen und die Funktionsweise von Algorithmen nachzuvollziehen.

Al Literacy geht darliber hinaus und umfasst das Verstandnis von KI-Systemen, ihrer Funktionsweise,
Moglichkeiten und Grenzen. Sie befahigt dazu, Kl-gestiitzte Prozesse kritisch zu hinterfragen, ethische
und gesellschaftliche Implikationen zu bewerten und KI-Tools kompetent und reflektiert einzusetzen.
Al Literacy ist eng verknipft mit 6konomischer Urteils- und Entscheidungskompetenz und bildet eine
wesentliche Voraussetzung fiir miindige Teilhabe an einer Kl-gepragten Wirtschaft und Gesellschaft.

Digital Literacy geht noch weiter dariiber hinaus und umfasst Data Literacy und Al Literacy sowie wei-
tere digitalisierungsbezogene Kompetenzen, z.B. den Umgang mit Standardsoftware, Fake News, kol-
laboratives Arbeiten mit digitalen Systemen etc. (vgl. Baucom et al., 2022).

Mit diesem Symposium mochten wir Rolle und Gestaltung der 6konomischen Bildung im Kontext
Kinstlicher Intelligenz aus fachdidaktischer Perspektive diskutieren. Leitfragen sind unter anderem:

e Wie kann 6konomische Bildung Lernende befahigen, KI- und datengestiitzte Wirtschaftsprak-
tiken und -strukturen kritisch zu reflektieren und zu bewerten?

e Welche spezifischen Anforderungen stellt Kl an die Férderung von Data Literacy und Al Literacy
in der Okonomischen Bildung und wie lassen sich diese Kompetenzen systematisch und nach-
haltig entwickeln?

e Welche didaktischen Potenziale bietet der Einsatz von Kl-Tools fiir die Gestaltung 6konomi-
scher Lehr-Lernprozesse (z.B. adaptive Lernumgebungen, Kl-gestiitzte Simulation, automati-
siertes Feedback)? Welche fachdidaktischen Kompetenzen benétigen Lehrende, um diese Po-
tenziale zu nutzen?

e Wie lasst sich die professionelle Kompetenz von Lehrenden im Umgang mit Kl in der 6konomi-
schen Bildung konzeptualisieren und férdern?

Wir stellen theoretische, empirische und didaktisch-praktische Beitrage vor, die ausgewahlte Fragen
adressieren und zur Diskussion anregen. Die folgenden Themen stehen dabei im Mittelpunkt:
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e Konzepte und Férderung von Data Literacy und Al Literacy in der Okonomischen Bildung

e Didaktische Szenarien und Lernumgebungen mit KI-Unterstiitzung (z.B. intelligente Tutoren-
systeme, generative Kl im Unterricht)

e Kl als Gegenstand 6konomischer Bildung: Geschaftsmodelle, Arbeitsmarkte, Plattformdkono-
mie, Regulierung

e Professionalisierung von Lehrkraften: Kompetenzen, Einstellungen und Herausforderungen im
Umgang mit Kl

e Chancen und Grenzen von Kl flir 6konomische Urteils- und Entscheidungskompetenzen

e Rolle von Kl in Entrepreneurship Education und Financial Education

e Bildungspolitische und normative Perspektiven auf Kl in der 6konomischen Bildung

e Empirische Befunde zu Wirkungen und Gelingensbedingungen Kl-gestitzter 6konomischer Bil-
dung

Das Symposium sieht drei Beitrage a 20 Minuten vor, die als Impulse fiir eine anschlieRende, vertiefte
Diskussion mit den Teilnehmenden dienen sollen.
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Symposium |
Beitrag 1: Erwerb von Kompetenzen zur Gestaltung von KI-Lésungen
Prof. Dr. Martin Kréll und Kristina Burova-KefSler (Ruhr-Universitdt Bochum)

In diesem Beitrag wird das EU-geforderte Projekt ,Digitaler Coach Intelligence” vorgestellt, das liber
einen Zeitraum von 2,5 Jahren durchgefiihrt wird. Beteiligt sind Lernfabriken aus Frankreich, Ungarn
und Deutschland, Industrie- und Handelskammern aus Bulgarien und Ungarn sowie eine Unterneh-
mensberatung aus Griechenland. Ziel des Projekts ist es, die Implementierung von KI-Losungen in klei-
nen und mittleren Unternehmen Europas zu fordern und die Attraktivitat der beruflichen Aus- und
Weiterbildung zu steigern.

Im Rahmen eines Zwei-Wege-Ansatzes des Teaching-Factory-Konzepts wird eine Interaktion zwischen
Lernfabrik und Klassenzimmer initiiert. Dabei werden den Lernenden durch Dozierende praxisnahe
Anwendungsbeispiele, wie etwa die Qualitatskontrolle in der industriellen Fertigung mittels KI, vermit-
telt und durch gezielte Ubungen erginzt. Die Interaktion erfolgt tiber Videokonferenzen, wobei die
Lernenden Riickmeldungen zur Verstandlichkeit und zur Weiterentwicklung der Fragestellung ,,How to
teach AI?“ geben.

Zur Evaluation der Lerneinheiten wird ein speziell entwickelter Fragebogen eingesetzt, der neben der
Relevanz der Inhalte Aspekte wie Schwierigkeitsgrad, Nutzen der Videos, Anschaulichkeit und Umfang
der Beispiele, Verwendung von Fachbegriffen, Komplexitat der Aufgabenstellung sowie die Notwen-
digkeit eines Wissenstests erfasst.

Eine weitere Zielsetzung des Projekts besteht darin, Jugendliche zu befahigen, im spateren Berufsleben
die Nutzung und organisatorische Einbettung von Kl-Losungen aktiv mitzugestalten. Angesichts der
Herausforderungen einer digitalisierten Welt wird der Qualifizierung eine zentrale Rolle zugeschrie-
ben, um junge Erwachsene zu einem selbstbestimmten und verantwortungsvollen Handeln zu befahi-
gen. Hierzu zahlt auch die Entwicklung von Reflexionsfahigkeit. Es wird darauf hingewiesen, dass die
organisatorische Einbettung von Kl-Losungen haufig die zentrale Herausforderung bei deren Imple-
mentierung darstellt.
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Beitrag 2: Kiinstliche Intelligenz und interaktive 6konomische Modelle: Chan-
cen und Ansatze fiir den Wirtschaftsunterricht.

Prof. Dr. Athanassios Pitsoulis und Dr. Astrid Lange-Pitsoulis (Universitdt Hildesheim)

Dieser Beitrag leistet einen praxisorientierten Beitrag zur Diskussion um den Einsatz generativer Kl in
der 6konomischen Bildung und zeigt Potenziale wie Herausforderungen fiir die Professionalisierung
von Lehrkraften auf. Untersucht wird das transformative Potenzial generativer KlI-Chatbots, insbeson-
dere Wolfram GPT, fiir die Integration interaktiver 6konomischer Modelle (IEMs) in den Wirtschafts-
unterricht. Ausgehend von der Beobachtung, dass IEMs trotz ihres didaktischen Mehrwerts aufgrund
ihrer mathematischen Komplexitat fiir viele Lehrkrafte eine erhebliche Zugangshiirde darstellen, wird
aufgezeigt, wie LLM-basierte Chatbots als "didaktische Assistenzsysteme" diese Barrieren abbauen
kénnen.

Anhand eines konkreten Anwendungsbeispiels fiir den Wirtschaftsunterricht der 8. Klasse an nieder-
sachsischen Gesamtschulen wird eine reproduzierbare Vorgehensweise entwickelt, die von der curri-
cularen Riickbindung lber die Identifikation geeigneter IEMs bis zur Kl-gestiitzten Entwicklung diffe-
renzierter Aufgabenstellungen reicht. Die Analyse zeigt, dass KI-Chatbots Lehrkraften 2 wertvolle Un-
terstltzung bei der fachwissenschaftlichen ErschlieBung, didaktischen Aufbereitung und methodi-
schen Integration von IEMs bieten kdnnen. Gleichzeitig werden kritische Limitationen identifiziert.
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Beitrag 3: Wie gut bestehen aktuelle LLM-Chatbots finanzielle Wissenstests? —
Eine empirische Untersuchung mit der HiSpAn-Skala

Prof. Dr. Athanassios Pitsoulis und Dr. Astrid Lange-Pitsoulis (Universitdt Hildesheim)

GroRe Sprachmodelle (Large Language Models, LLMs) wie ChatGPT oder Claude zeigen zunehmend
beeindruckende Leistungen bei Wissens- und Problemlésungsaufgaben. Erste Studien deuten darauf
hin, dass aktuelle Modelle auch bei standardisierten Tests zur Financial Literacy Giberdurchschnittlich
gut abschneiden. Gleichwohl ist bislang weitgehend unerforscht, wie zuverlassig und differenziert
LLMs mit domanenspezifischen Items zur Finanzbildung umgehen, insbesondere in nicht-angloameri-
kanischen Kontexten.

Dieser Beitrag untersucht die Leistungsfahigkeit aktueller LLM-Chatbots bei einem neu entwickelten
Testinstrument zum Spar- und Anlagewissen — der HiSpAn-Skala (Hildesheimer Spar- und Anlagewis-
sen-Skala). Aus einem Item-Pool von Gber 350 validierten Aufgaben wurden mittels testtheoretischer
Verfahren (Item-Response-Theorie) 20 reprdsentative ltems extrahiert, die zentrale Dimensionen der
individuellen Finanzbildung abbilden (Zinsverstandnis, Risikoerkenntnis, Diversifikation, Liquiditat und
Anlageentscheidungen). Diese Items werden in mehreren standardisierten Durchgangen verschiede-
nen LLMs (u. a. GPT-4, Claude 3.5, Gemini und Mistral) prasentiert, um Antwortkonsistenz, inhaltliche
Genauigkeit und Begriindungstiefe zu messen.

Die Ergebnisse werden mithilfe geeigneter Auswertungsverfahren verglichen und im Kontext mensch-
licher Referenzgruppen interpretiert. Ziel ist es, die Fahigkeit von LLMs zur Reproduktion und Reflexion
finanzékonomischer Wissensstrukturen auszuloten und Implikationen fiir den Einsatz generativer Kl in
der 6konomischen Bildung abzuleiten.
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Session 4
Was verrat das Abitur tiber die Fachkultur in ,,Sowi“?

Marco Rehm, Nils Goldschmidt und Jiirgen Pfannméller (ZOBIS, Universitdt Siegen)

Von Abiturpriifungen sollen im Sinne der Standardsicherung normative Wirkungen auf den Unterricht
ausgehen (Maag-Merki 2012, Jager 2012, Kiihn 2010). Dementsprechend bereitet der Unterricht in der
Qualifikationsphase und dort vor allem die Klausuren auf die Abiturprifungen vor. Daher kann man
davon ausgehen, dass inhaltliche und methodische Schwerpunkte der Abiturpriifungen solche im Un-
terricht in der Qualifikationsphase widerspiegeln. Ahnlich wie zum Unterricht ist auch zu zentralen
Prifungsaufgaben der Stand der Forschung, dass deren Entwicklung ,, durch einen aktiven Gestaltungs-
anteil der am Prifungsverfahren beteiligten Akteure multifaktoriell beeinflusst wird“ (Kihn 2016,
S.77). Somit sollte sich in den Priifungsaufgaben so etwas wie der Mainstream der informellen Fach-
kultur des Faches Sozialwissenschaften in Nordrhein-Westfalen widerspiegeln.

In der vorliegenden explorativen Studie analysieren wir insgesamt 140 Klausuren, die aus den Abitur-
prifungen der Jahre 2014 — 2024 der Facher Sozialwissenschaften und Sozialwissenschaften/Wirt-
schaft — jeweils aus dem Grund- und dem Leistungskurs — stammen. Zudem analysieren wir die dazu-
gehorigen Erwartungshorizonte fiir die korrigierenden Lehrkrafte. Die Klausuren werden nach inhaltli-
chen Schwerpunkten klassifiziert und die verwendeten Operatoren der jeweils drei Aufgaben pro Klau-
sur ausgewertet. Bei den Klausuren mit konomischen Anteilen ordnen wir die im Material angespro-
chenen Inhalte und die Aufgabenstellung in die fachwissenschaftliche Diskussion ein. Zudem analysie-
ren wir anhand der Erwartungshorizonte die Verwendung von Werturteilen.

Die Ergebnisse erweitern die Befunde der Schulbuchstudie von Goldschmidt et al. (2024) hinsichtlich
einer textzentrierten Fachkultur. Inhaltlich sind — entsprechend zentralen Inhalten des Kernlehrplans
— Teile der Klausuren fachlich veraltet. Im Anforderungsbereich Il bestatigt sich der Befund von Podes
(2024) fiir Klausuren in der politischen Bildung in Baden-Wirttemberg.
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Session 4

Einfluss 6konomischer Bildung auf quantitative Fahigkeiten zu Beginn des Wirt-
schaftsstudiums im Kontext Siidafrika

Petros Bengel und Malte Ring

Quantitative Fahigkeiten entscheiden maRgeblich liber den Studienerfolg in 6konomischen Studien-
gadngen (Grawe & O’Connel, 2018). Gleichzeitig beginnen viele das Studium mit groBen Defiziten (z. B.
Ross & Wright, 2018). Bisherige Studien weisen darauf hin, dass besonders Frauen davon betroffen
sein konnten (Mosia et al., 2025). Allerdings siedelt sich bisherige Forschung hauptséchlich im univer-
sitdren Kontext an und beschéftigt sich mit den Auswirkungen von quantitativen Fahigkeiten und (ma-
thematischen) Interventionsmoglichkeiten im Studium. Die vorliegende Arbeit legt den Fokus auf die
Rolle von schulischem Vorwissen (6konomisch, sprachlich, mathematisch) und Geschlechterdifferen-
zen. Untersucht werden die Auswirkungen auf zwei Teilbereiche quantitativer Kompetenzen bzw. Fa-
higkeiten: Diagrammkompetenz und mathematische Fahigkeiten.

Die Querschnittsstudie basiert auf Beobachtungsdaten von rund 1000 Studienanfangern in Stidafrika.
Die Daten umfassen schulische Leistungen in verschiedenen Fachern. Diagrammkompetenz wurde mit
einem Test von Ring und Oberrauch (2024) erfasst, mathematische Fahigkeiten mit dem MESA-Test
(Orlov et. al, 2021). Erste deskriptive Ergebnisse bestatigen Gender-Unterschiede zugunsten von Man-
nern. Wahrend in bisherigen Studien positive Zusammenhange zwischen 6konomischem Vorwissen
und quantitativen Fahigkeiten festgestellt wurden, stellen erste deskriptive Ergebnisse diesen Zusam-
menhang infrage. Die weiterfliihrende Analyse zeigt gemischte Zusammenhange, erweitert das Ver-
standnis von Lernvoraussetzungen und zeigt die Notwendigkeit zur Differenzierung auf: Studierende
mit hoherem 6konomischem Vorwissen haben hohere Diagrammkompetenzen, schneiden aber im
Hinblick auf mathematische Fahigkeiten schlechter ab.
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Session 5

Férderung verhaltens6konomischer Kompetenzen durch digitale Lehr-Lern-Ex-
perimente: Eine Interventionsstudie zur Entwicklung von Behavioral Economic
Literacy und Numeracy

Julian Polly (Pddagogische Hochschule Karlsruhe)

Aktuelle gesellschaftliche Entwicklungen verdeutlichen den Bedarf an einer 6konomischen Bildung, die
Lernende zur reflektierten Teilhabe an wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Prozessen befahigt. Ihre
Entscheidungskompetenz bildet dabei eine zentrale Voraussetzung flir mindige Teilhabe (Blanck
2025).

Die Verhaltensékonomie bietet einen geeigneten theoretischen Bezugspunkt, da sie empirisch fun-
dierte Einsichten in individuelles Entscheidungsverhalten, heuristische Prozesse, Verzerrungen und so-
ziale Interdependenzen bereitstellt (Tversky & Kahneman, 1974; Thaler, 1982; Beck, 2014). Damit er-
offnet sie didaktische Zugange, welche Reflexionsfahigkeit, Urteilskraft und Entscheidungsbewusstsein
fordern konnen. Diese Potenziale werden im Wirtschaftsunterricht bislang jedoch kaum genutzt.

Die Interventionsstudie ,Férderung verhaltens6konomischer Kompetenzen durch digitale Lehr-Lern-
Experimente” (n=350) untersucht daher das Potenzial digitaler Classroom Experiments, die auf Adap-
tionen klassischer verhaltenskonomischer Experimente beruhen. In diesen begegnen Schiilerinnen
und Schiler unterschiedlichen Entscheidungssituationen und bearbeiten zentrale verhaltensékonomi-
sche Konzepte. Ziel ist die Forderung von Behavioral Economic Competence (BEC), die durch ein neu
entwickeltes, Kompetenzmodell strukturiert wird. Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe | bear-
beiten dazu drei Inhaltsbereiche des Modells in drei unterschiedlichen Formaten, digitalen Experimen-
ten, analogen Experimenten und schulbuchbasierten Aufgaben. Dabei liegt der Studie ein sequenziel-
les Design zugrunde.

Im Fokus steht die Frage, wie sich die unterschiedlichen Lernaufgabenformate auf den Erwerb verhal-
tensdkonomischer Kompetenzen auswirken. Im Beitrag werden die theoretischen Grundlagen des
BEC-Modells, die entwickelten digitalen verhaltensokonomischen Experimente als zentrales Interven-
tionsformat sowie der neu entwickelte Test of Behavioral Economic Competence (ToBEC) vorgestellt.
Zudem werden erste empirische Befunde prasentiert, die eine differenzierte Analyse der Wirkung der
Formate auf die Entwicklung verhaltensékonomischer Kompetenzen und die Potenziale zur Férderung
O0konomischer Teilhabe ermdglichen.
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Session 5

Teilhabe und Befahigung durch handlungsorientierte Lernformate: Ergebnisse
der Schiilerakademie Finanzkompetenz Nordrhein-Westfalen

Dr. Manuel Froitzheim, Jacqueline Dreisbach, Alessia Jahns und Jan Kricks (Universitct Siegen)

Okonomische Teilhabe erfordert finanzielle Handlungskompetenz — also die Fahigkeit, eigene dkono-
mische Entscheidungen informiert, reflektiert und verantwortlich zu treffen. Die Schiilerakademie Fi-
nanzkompetenz Nordrhein-Westfalen verfolgt das Ziel, Jugendliche in genau dieser Hinsicht zu befahi-
gen. Das aullerschulische Lernformat wird vom Netzwerk Finanzkompetenz Nordrhein-Westfalen und
der Universitat Siegen getragen und richtet sich an Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe | und
Berufskollegs. Es verbindet digitale, spielerische und handlungsorientierte Lernstationen, um finanzi-
elle Zusammenhange erlebbar zu machen und Selbstwirksamkeitserfahrungen im Umgang mit Geld zu
ermoglichen.

Im Zentrum der begleitenden Evaluation steht die Frage, inwiefern handlungsorientierte Lernarrange-
ments einen Beitrag zur finanziellen Befahigung und gesellschaftlichen Teilhabe junger Menschen leis-
ten konnen. Auf Basis eines Pre-Post-Designs mit 4.500 Teilnehmenden an 78 Schulen werden Veran-
derungen in Wissen, Motivation und wahrgenommener Handlungskompetenz analysiert. Die Ergeb-
nisse zeigen signifikante Wissenszuwachse sowie eine hohe Akzeptanz des Ansatzes.

Besonders bedeutsam im Kontext des Tagungsthemas ist, dass die Schiilerakademie Teilhabechancen
Uber soziale Grenzen hinweg er6ffnet: Sie erreicht Schilerinnen und Schiiler unterschiedlicher Schul-
formen und sozialer Hintergriinde gleichermalRen und ermdéglicht Erfahrungen 6konomischer Selbst-
wirksamkeit unabhangig von Geschlecht oder Herkunft. Damit leistet sie einen Beitrag zur Férderung
von Bildungsgerechtigkeit und 6konomischer Miindigkeit. Der Beitrag diskutiert diese Ergebnisse im
Hinblick auf die Frage, wie 6konomische Bildung Jugendliche nicht nur informiert, sondern tatsachlich
zur Teilhabe befahigt — im Sinne einer nachhaltigen, demokratisch fundierten Wirtschafts- und Gesell-
schaftskompetenz.
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Session 6

Einfluss von Finfluencer:innen auf das (intendierte) Finanzverhalten der Rezi-
pient:innen und die Rolle der Finanzkompetenz: Ergebnisse eines Scoping Re-
views.

Jana Franke, Bernd Remmele, Franziska Birke, Sandra Binder-Tietz, Julia Blass, Christian Hoffmann, Tim
Krieger, Matthias Niickles und Maximilian Luppold

Insbesondere seit der Pandemie befassen sich besonders jiingere Menschen deutlich haufiger mit Fi-
nanzwissen und drangen an die Kapitalmarkte. Hunderttausende beziehen dabei ihre Finanzbildung
aus zumindest teilweise explanativen Videos im Internet, insbesondere von Finanz-Influencer:innen
(kurz: Finfluencer:innen). Diese Akteure sehr unterschiedlicher Qualitdt und Akteurinnen pragen damit
das Finanzverhalten und die Finanzbildung der Menschen unterschiedlichen Alters, ohne dass ihre Bil-
dungsangebote einer unabhangigen fachlichen Priifung unterzogen wiirden. Vor diesem Hintergrund
stellt sich die Frage: Welchen Einfluss haben Finfluencer:innen auf das (intendierte) Finanzverhalten
ihrer Rezipient:innen und welche Rolle spielt dabei deren wahrgenommene und tatsachliche Finanz-
kompetenz. Um zur Beantwortung dieser Fragestellung beizutragen und weitere Forschungsdeside-
rate aufzuzeigen wurde der junge, breite und heterogene Forschungsstand mittels eines Scoping Re-
views nach Arksey und O’Malley (2005) und den darauf aufbauenden Verfeinerungen von Levac et al.
(2010) durchgefiihrt und das Vorgehen entsprechend der PRISMA-ScR Kriterien (Tricco et al., 2018)
dargestellt. Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass der Einfluss der Finfluencer:innen auf das Finanz-
verhalten ihrer Rezipient:innen beispielsweise Uber die Glaubwiirdigkeit (Fachwissen, Vertrauen,
Goodwill/Authentizitat) der Finfluencer:innen, Nachahmungseffekte sowie die selbst wahrgenom-
mene Finanzkompetenz der Rezipient:innen vermittelt wird. Der Einfluss der Finfluencer:innen wird
zudem durch Moderator-Variablen beeinflusst, darunter beispielsweise Alter, Geschlecht (Gleichge-
schlechtlichkeit), Finanzkompetenz der Rezipient:innen, die Streuung der Meinungen zwischen den
Rezipient:innen sowie die Volatilitat des von den Finfluencer:innen dargestellten Vermogenswerts.

Die gewonnenen Erkenntnisse flieen in das vom BMBF geforderte Projekt FiBiFlu ein, welches unter-
sucht, inwiefern Erklarvideos von Finfluencer:innen zu reflektiertem und konzeptuell fundiertem Fi-
nanzlernen im Sekundarbereich beitragen kénnen.
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Session 6

Digitale Verantwortung als eine Basis Grundlage 6konomischer Teilhabe: Inter-
nationale Beispiel Beispiele des Lernens durch Spiel im Kontext von Cyber-
security

Ebai, Jdger, Krzyzowski, Remmele und Schneider

Die Nutzung digitaler Werkzeuge zur Wissensvermittlung, sowie Kl-basierter Anwendungen zur Unter-
richtsvorbereitung und kreativen Unterrichtsgestaltung sind heutzutage fester Bestandteil des Lehr-
und Lernalltags. Darliber hinaus ist die Teilhabe am sozialen und 6ffentlichen Leben ohne den Zugang
zu digitalen Netzwerken nahezu undenkbar geworden. Diese Netzwerke und digitalen Dienste befin-
den sich tGberwiegend in den Handen groRer Technologiekonzerne mit primar kommerziellen Absich-
ten. Die vermeintlich , kostenfreie” Nutzung der Dienste erfolgt in der Regel in Austausch fiir personli-
che Daten. Die Diskrepanz zwischen der Bedingung des Datenteilens mit den Betreibern und digitale
Netzwerke als Bedingung fir 6ffentliche Teilhabe schafft eine Informationsasymmetrie (siehe Zuboff,
2015). Auf der juristischen Dimension setzt hier seit 2016 die Europaische Datenschutzgrundverord-
nung (DSGVO) an. Die Wahrnehmung der rechtlich geschaffenen Mdéglichkeiten beruht jedoch vielmals
auf Eigeninitiative des Individuums, um Rechte durchzusetzen oder zumindest in den Einstellungen zu
verankern. Die Verantwortung fiir Datenschutz und Datensicherheit lastet somit immer noch in grof3en
Teilen auf den Verbraucherlnnen selbst. Des Weiteren hauft sich durch die Zuganglichkeit von Kl auch
der Datenmissbrauch durch Dritte, etwa durch Fake-News oder Phishing-Attacken. Unter dem (iber-
geordneten Ziel der demokratischen Befahigung und Teilhabe ist es nun Rolle der 6konomischen Bil-
dung, Schiilerinnen liber die Risiken digitaler Dienste zu informieren und sie zu Digitaler Verantwor-
tung zu befahigen, also zu einem kritischen, reflektierten und fairen Umgang mit digitalen Technolo-
gien. Dazu gehort insbesondere, ihnen die Notwendigkeit fir und praktische Methoden des Daten-
schutzes zu vermitteln.

Die in den Lernarrangements erprobten Methoden zeigen, dass fiir einen sicheren Umgang mit Daten
das Verstdndnis der eigenen Daten als wirtschaftlicher Wert/ ,,Wahrung” Grundlage ist. Bei den Bil-
dungsansatzen handelt es sich um spielerisches Lernen mit digitalen und analogen Tools. Beide An-
satze haben zum Ziel, unabhangig der Kompetenzniveaus von Schiilerinnen zu einem souveranen und
verantwortungsvollen Umgang mit digitalen Diensten und personlichen Daten im Netz zu befahigen.

Der erste in diesem Beitrag vorgestellte Bildungsansatz wurde durch das Konsortium des DataPro-Pro-
jekts co-entwickelt. Gemeinsam mit Studierenden der Fachhochschule Nordwestschweiz (FHNW) ent-
standen zwei 6ffentlich zugangliche Web-Spiele zu den Themen datensicheres Verhalten im Netz und
privatspharen-freundliche Navigation des Internets der Dinge (Internet of Things (loT)). In den Spielen
werden konkrete Datenschutzmethoden angewandt, sowie ein bewusster Umgang mit personlichen
Daten durch Abwagen der Sensibilitat der Information erlernt. Parallel hierzu bzw. zur weiteren unter-
richtlichen Rahmung werden Materialien zur Bewertung von digitalen Geschaftsmodellen angeboten.

Der zweite Bildungsansatz wurde durch das Forschungsteam des FHNW Competence Centers Digital
Trust entwickelt. Er richtet sich an Schiilerlnnen zwischen 10 und 14 Jahren und basiert auf realisti-
schen Alltagsszenarien zu funf zentralen Themen der digitalen Verantwortung: Privatsphare, Betrug,
Passwortsicherheit, Meinung versus Information sowie verantwortungsvolles Online-Verhalten. Zu je-
dem Themenbereich wurden fiinf altersgerechte Aufgaben konzipiert, die in einer spielerischen "Chal-
lenge” Gber finf Runden bearbeitet werden. Die SuS I6sen die Aufgaben in Gruppen unter Zeitdruck,
sammeln Punkte und erhalten im Anschluss eine gemeinsame Auswertung und die Themen werden
reflektiert. Da die Herausforderungen nur durch Austausch, Diskussion und gemeinsames Entscheiden
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bewailtigt werden kdnnen, fordert der Ansatz zugleich Peer Learning und unterstiitzt ein vertieftes Ver-
standnis verantwortungsbewusster Verhaltensweisen im digitalen Raum.

Die Beschreibung und Diskussion der beiden Spielformate sollen Lehrenden der 6konomischen Bildung
als Beispiel dienen, wie die digitale Verantwortung geférdert werden kann und diese einen Beitrag zu
O0konomischer Teilhabe leistet.
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Workshop A

Entrepreneurship Education fiir alle? Ausgangspunkte und Perspektiven auf
dem Weg zu einer gendersensibl(er)en 6konomischen Bildung

Celine Maerz und Vera Kirchner (Universitét Potsdam)

Entrepreneurship Education (EE) kann auf vielféltige Weise als Treiber 6konomischer und gesellschaft-
licher Teilhabe fungieren, beispielweise, indem sie Schiiler:innen Einblicke in unternehmerisches Han-
deln eréffnet und zur beruflichen Orientierung beitragt (Loerwald & Kirchner, 2019). Dartiber hinaus
kann sie unternehmerische Kompetenzen vermitteln, die auch in anderen Kontexten Wirkung entfal-
ten konnen (Lindner, 2015). Eine fundierte EE kann nicht nur eine Kultur der Selbststéndigkeit férdern,
sondern auch Miindigkeit und Verantwortungsbewusstsein starken, indem sie Lernende ermutigt, ei-
gene Ideen zur Bewaltigung gesellschaftlicher Herausforderungen zu entwickeln (Aff & Lindner, 2005).

Vor dem Hintergrund des weiterhin bestehenden Gender-Gaps bei deutschen Unternehmensgriindun-
gen—insbesondere im Start-up-Bereich, in dem Frauen lediglich rund 19 % der Griindenden ausmachen
(Female Founders Monitor, 2025) — erscheint EE als potenziell wirksames Instrument zur Férderung
weiblicher Teilhabe in diesem 6konomisch und gesellschaftlich bedeutsamen Feld. Da Unternehmer-
tum haufig mit gesteigertem Wohlstand und Einkommen assoziiert wird (GEM, 2025), kann EE auch
als Chance finanzieller Teilhabe begriffen werden. Zugleich zeigt sich derzeit in der Unternehmensfi-
nanzierung eine deutliche Geschlechterdifferenz: Rein weibliche Griindungsteams erhielten 2024 nur
rund 1 Prozent des insgesamt investierten Risikokapitals (Start-Up-Barometer, 2025).

Forderungen nach einer Erhéhung der Griinderinnenquote werden haufig mit 6konomischen Argu-
menten wie der Sicherung von Innovations- und Wettbewerbsfahigkeit begriindet (Piegeler & Heiner,
2015; Meyer et al., 2021; Schiemann et al., 2023). Dieser Argumentation folgend soll das Selbstwirk-
samkeitsempfinden von Madchen gestarkt werden, um mehr Unternehmerinnen hervorzubringen
(Engels, 2020). Aus fachdidaktischer Perspektive sollte EE jedoch nicht als reines Steuerungsinstrument
verstanden werden, sondern vor allem als Méglichkeit zur Teilhabe: Sie sollte allen Schiiler:innen un-
abhangig von Geschlecht und Herkunft den Zugang zu unternehmerischen Kompetenzen erméglichen.

Derzeit unklar ist, ob die aktuelle EE tatsachlich zu einer Reduktion von Gender-Differenzen beitragen
kann oder bestehende Ungleichheiten eher reproduziert. Studien deuten eine bereits friih entste-
hende Liicke an: 34% der mannlichen Griinder, aber nur 16 % der Griinderinnen entwickelten ihr Inte-
resse bereits vor Studienbeginn (Start-up Monitor, 2025). Zudem weisen erste Befunde darauf hin,
dass EE-Interventionen moderate negative Effekte auf die Griindungsintention und das Selbstwirksam-
keitsempfinden weiblicher Teilnehmerinnen haben kénnen (Briine & Lutz, 2024). Ob dies Ausdruck
bewusster Entscheidungen oder unglinstiger Rahmenbedingungen ist, bleibt offen.

Eine vertiefte Auseinandersetzung mit Gender in der 6konomischen Bildung erscheint daher auf min-
destens zwei Ebenen notwendig:(1) Da bislang nur wenige Studien zur Wirkung von Gender im EE-
Kontext existieren (u.a. Ebbers, 2009; Beckmann, 2020), besteht ein erhéhter Bedarf an empirischen
Daten —insbesondere aus Schule und Unterricht. Analog zur Dynamik in der Forschung zu Finanzieller
Bildung (u.a. Haag & Brahm, 2025) und 6konomischer Kompetenz (u.a. Oberrauch & Brahm, 2023)
sollte auch in der EE verstarkt untersucht werden, wie Gender(-konstruktionen) im Kontext schulischer
und auBerschulischer Formate wirken. Ebenso erforderlich ist eine Auseinandersetzung mit pluralen
Gendertheorien, um zu vermeiden, dass Geschlecht ausschlieflich als Differenzkategorie reproduziert
wird, und um unterschiedliche theoretische sowie methodologische Zugiange vergleichbar zu machen.
(2) Daruber hinaus bedarf es einer konzeptionellen Grundlage fiir eine gendersensible 6konomische
Bildung. Erste Ansatze liefern Wiepcke (2012) und Ebbers (2012); ein breiterer Diskurs dariliber, was
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Gendersensibilitat in der Unterrichtspraxis bedeutet und welche Konsequenzen sich daraus fiir Lehr-
kraftebildung und Wirtschaftsunterricht ergeben, steht jedoch noch aus bzw. bedarf einer zeitgema-
Ren Aktualisierung.

Ziel des Workshops ist es, bestehende Orientierungspunkte fiir eine gendersensible Wirtschaftsdidak-
tik aufzugreifen, Konsens- und Differenzlinien sichtbar zu machen, Forschungs- und Praxisbedarfe zu
identifizieren und eine fachdidaktische Debatte dariiber anzustof3en, was Gendersensibilitat im Wirt-
schaftsunterricht konkret bedeuten kann — fiir die Gestaltung von EE-Formaten, fiir die Lehrer:innen-
bildung und fir die wirtschaftsdidaktische Forschung.
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Session 7

Wege in die ,,MINT-Pipeline”: Eine systematische Literaturanalyse zum Beitrag
von MINT-MaRnahmen zur Beruflichen Orientierung in der Sekundarstufe |

Tobias Geike, Josephine Steier-Fahldieck, Tina Fletemeyer (Institut fiir Okonomische Bildung)

Die Lebens- und Arbeitswelt befindet sich im stetigen Wandel. Epochaltypische Schliisselprobleme wie
der demografische Wandel erfordern immer mehr technisches Humankapital (vgl. Koppel 2007, S. 2).
Hiervon sind insbesondere MINT-Berufe betroffen: In den kommenden flinf Jahren wird ein altersbe-
dingtes Ausscheiden qualifizierter MINT-Fachkrafte von 271.700 Stellen prognostiziert (vgl. Anger et
al. 2025, S. 4 f.). Es ist davon auszugehen, dass sich dieser Engpass negativ auf die volkswirtschaftlichen
Wachstumschancen auswirken und dadurch zu gesamtgesellschaftlichen Wohlfahrtsverlusten fiihren
wird (vgl. Mohr 2022, S. 2).

Grund fiir diese Entwicklung ist unter anderem der Effekt der ,Leaky STEM Pipeline” (Rosenzweig et
al. 2021). Dieser zeigt auf, dass nicht alle Schiler:innen mit MINT-Interesse auch langfristig in MINT-
Berufe gelangen, was zusatzlich die Bedeutung konstanter Beruflicher Orientierung in der Schule ver-
deutlicht (vgl. Anger et al. 2024, S. 26). Vor diesem Hintergrund initiierte die Bundesregierung 2022
den ,,MINT-Aktionsplan 2.0“, der zahlreiche MaBnahmen an Schulen umfasst und junge Menschen fir
naturwissenschaftliche und technologische Zusammenhange begeistern soll (vgl. BMFTR 2022). Feh-
lend sind jedoch haufig empirische Evidenzen, die von diesen Projekten ausgehen (vgl. Mohr 2022, S.
28).

An dieser Stelle setzt der vorliegende Beitrag an. Im Rahmen des Projektes ,, MINT-Matchmaking - Be-
rufsorientierung optimieren” (geférdert von der NORDMETALL-Stiftung) wurde eine systematische Li-
teraturanalyse entsprechend der PRISMA Leitlinien erstellt (vgl. Page et al. 2021). Ziel des Reviews ist
es, zunachst definitorische Klarheit zu schaffen und zu untersuchen, wie der Begriff Berufliche Orien-
tierung im schulischen MINT-Kontext verstanden wird. Folgend werden schulische MINT-MaRnahmen
mit BO-Bezug identifiziert sowie anschlieRend die Wirksamkeit dieser Mallnahmen analysiert. Das Pro-
jekt intendiert die Erstellung eines MaBnahmenportfolios, welches auf didaktisch-methodischer Ebene
verschiedene Lehr-Lern-Arrangements bindelt und so einen Beitrag zur Férderung der Teilhabe von
Schiller:innen an der Arbeitswelt liefert.

Im Rahmen des Vortrages sollen erste Erkenntnisse der Literaturanalyse vorgestellt und Implikationen
zur didaktisch-methodischen Ausgestaltung schulischer MINT-Berufsorientierung diskutiert werden.
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Session 7

Zieltheorien und Berufsorientierung: Zusammenbringen, was zusammenge-
hort.

Dr. Astrid Lange-Pitsoulis und Prof. Dr. Athanassios Pitsoulis (Universitdt Hildesheim)

Psychologische Zieltheorien spielen seit Jahrzehnten eine kontinuierlich grof3e Rolle in der Padagogi-
schen Psychologie sowie in der Wirtschaftspsychologie. Ihre Bedeutung fiir das Erreichen von Leis-
tungs- und Lebenszielen steht auBer Frage. Doch in die Fachdidaktiken haben sie nicht tiberall addquat
Einzug gehalten. Insbesondere in der 6konomischen Bildung fehlt bisher eine angemessene Berlick-
sichtigung dieses Themenfeldes. Mitunter finden ausgewahlte psychologische Zieltheorien Erwah-
nung, ohne jedoch systematisch integriert und reflektiert zu werden. Im Rahmen des vorliegenden
Beitrages wollen wir wirtschaftsdidaktisch relevante Zieltheorien in Relation zu einem besonders wich-
tigen Teil der 6konomischen Bildung setzen, namlich zur Berufsorientierung.

Berufsorientierung spielt eine elementare Rolle in der Befahigung der Lernenden und in der Férderung
der gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Teilhabe aller Blirgerinnen. Berufsorientierung ist dabei ein
Prozess, der lebenslang relevante Kompetenzen fordern soll. Obwohl sich die wissenschaftliche Ausei-
nandersetzung mit Berufsorientierung aus vielen verschiedenen Disziplinen und Theoriebereichen
speist, spielen in der schulischen Praxis der Berufsorientierung nur ausgewahlte theoretische Modelle
eine Rolle — was sicherlich zum Teil in den besonderen Zielsetzungen schulischer Berufsorientierung
begriindet sein mag. Inwiefern sind Erkenntnisse psychologischer Zieltheorien hier schon beachtet? In
welchen didaktischen Gestaltungsbereichen kénnen sie dazu beitragen, Berufsorientierung wirksamer
zu gestalten?

Psychologische Zieltheorien in die Auseinandersetzungen zur Berufsorientierung zu integrieren, tragt
unserer Ansicht nach dazu bei, Berufsorientierung wirksamer zu gestalten —und somit individuelle Be-
fahigung und Partizipation zu erhohen.
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Session 8

»Keiner schaut sich doch freiwillig Statistiken an” - Data Storytelling als hand-
lungsorientierte Methode in der 6konomischen (Hoch-)Schulbildung

Sven Heilmann (Universitdt zu KéIn)

Die kritisch-reflexive Auseinandersetzung mit statistischen Aussagen und Darstellungen gilt als Schlis-
selkompetenz fir evidenzbasierte Urteils- und Endscheidungsprozesse sowie gesellschaftliche Teil-
habe und ist wichtiger Bestandteil 6konomischer Bildung (vgl. Heilmann 2024). In der unterrichtlichen
Praxis ist die Forderung eines kritisch-reflexiven Statistikdenken jedoch mit Herausforderungen ver-
bunden. Statistiken werden haufig als trocken, schwierig und sogar angstbesetzt erlebt, obwohl sie fiir
demokratische und sozio6konomische Bildungsprozesse von zentraler Bedeutung sind. Lehrkrafte so-
zialwissenschaftlicher Facher betonen zwar die Notwendigkeit eines kritisch-reflexiven Statistikden-
kens im Unterricht, implementieren dieses in der Praxis jedoch (zu) wenig. Die Auseinandersetzung
mit irrefiihrenden Statistiken als Gegenstand interessengeleiteter Argumentationen wird im Unter-
richt (zu) wenig behandelt (vgl. Myers 2023; Shreiner und Dykes 2021).

Um diesem Theorie-Praxis-Gap bereits in der Hochschulausbildung zu begegnen, werden in diesem
Beitrag Erfahrungen mit der handlungsorientierten Methode des Data Storytellings im Rahmen der
Methodenausbildung von Lehramtsstudierenden vorgestellt (vgl. Knowles 2018; Burghardt und Ring
2023). Diese wurden in einer Seminareinheit mit angehenden Lehrkraften sozialwissenschaftlicher Fa-
cher in mehreren fachdidaktischen Methodenseminaren erprobt und durch eine Begleiterhebung eva-
luiert. Im Sinne der (Daten-)Partizipation erstellten Studierende unter Ruckgriff auf 6ffentliche Datens-
atze der Nachhaltigkeitsberichterstattung sowie digitaler Visualisierungstools eigene manipulative Da-
tengeschichten, reflektierten Strategien der Irrefiihrung und setzten sich mit dem theoretischen und
fachdidaktischen Potential der Methode auseinander (vgl. Egtved 2023). Dabei zeigt sich, dass Data
Storytelling einen wirkungsvollen Zugang schaffen kann, um kritisch-reflexives Statistikdenken bei Stu-
dierenden zu fordern und die Bereitschaft zur Implementierung von Statistiken als Unterrichtsgegen-
stand steigern und damit demokratische Teilhabe starken kann.
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Session 8

Zwischen Erfahrung und Erkenntnis: Tagebuchbasierte Reflexion als Weg zum
Entrepreneurial Mindset

Johanna Heisgen und Sven Ripsas (Hochschule fiir Wirtschaft und Recht, Berlin)

Entrepreneurship Education setzt zwar verstarkt auf handlungsorientiertes Lernen, unterstiitzt aber
individuelle Reflexionsprozesse, insbesondere zwischen Lehrveranstaltungen, bislang nur wenig syste-
matisch (Hagg, 2021; Kassean et al., 2015). Die Tagebuch-Methode als reflexive Forschungsmethode
und padagogisches Werkzeug kann diese Liicke flillen, indem sie Studierenden und Griindenden Raum
gibt, ihre unternehmerischen Erfahrungen, Gedanken, Emotionen und Wertorientierungen in eigenen
Worten regelmaRig zu dokumentieren und dadurch tiefergehend zu verarbeiten (Bartlett & Milligan,
2015; Hagg 2021; Unterhitzenberger & Lawrence, 2022; Terveen, 2025).

Der konzeptionelle Beitrag geht der Frage nach, wie Tagebuch-Ansatze eine vertiefte Auseinanderset-
zung mit unternehmerischem Denken und Handeln unterstiitzen kdnnen, auch im Hinblick auf die Ent-
wicklung eines "Entrepreneurial Mindset" (Kuratko et al., 2021; Zabel et al., 2025). Er stiitzt sich auf
mehrere eigene Untersuchungen und Forschungsprojekte im Kontext von Entrepreneurship und Edu-
cation, darunter eine Tagebuchstudie mit Griindenden (u.a. Test eines digitalen Tagebuch-Tools), eine
laufende Fallstudie zum Thema mentale Gesundheit im Grindungskontext (mit taglichen und wo-
chentlichen qualitativen Reflexionsformaten) sowie die Anwendung der Tagebuchmethode in mehre-
ren unternehmerischen Kursformaten und einem interkulturellen Entrepreneurship-Programm mit
Studierenden. Insgesamt nahmen an diesen Studien etwa 100 Teilnehmende teil.

Die Analyse zeigt sowohl Potenziale (z. B. Férderung von Reflexionskompetenz, individuelles Sensema-
king, Sichtbarmachung von Lernprozessen und mentaler Belastung) als auch Herausforderungen (z. B.
methodische Anleitung, Rolle der Lehrenden, ethische Aspekte) auf (vgl. Essa, 2024; Mohamed et al.,
2022; Stephan, 2018; Watson & Wilcox, 2000). Somit erweist sich die Tagebuch-Methode als ein Ansatz
fiir eine inklusivere, individuellere und reflexivere Entrepreneurship Education, die, im Sinne des Mot-
tos "Teilhabe und Befdhigung durch 6konomische Bildung" der DeGOB-Jahrestagung 2026, Teilhabe
und Befahigung fordert.
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Session 9

ErschlieBung der 6konomischen Implikationen der Energiewende im Wirt-
schaftsunterricht: interdisziplinare und fachdidaktische Ansatzpunkte

Prof. Dr. Rudolf Schréder (Institut fiir Okonomische Bildung)

Menschen nehmen in unterschiedlichen Rollen, die oftmals miteinander vernetzt sind, am wirtschaft-
lichen und gesellschaftlichen Leben teil (vgl. Retzmann et. al. 2016, 16). Ausgangspunkt dieses Beitra-
ges ist das Projekt ,Perspektiven in der Metropolregion Nordwest - Ausbildung mit Energie”
(https://ausbildung-mit-energie.de/), in welchem Schiiller*innen als zuklnftige Erwerbstatige fir Be-
rufe rund um die Energiewende in der Metropolregion Nordwest sensibilisiert und interessiert werden
sollen. Eine wichtige Rolle kommt dem Wirtschaftsunterricht zu, um u. a. die Perspektiven im regiona-
len Wirtschaftsraum zu verdeutlichen. Im Rahmen einer Eingangserhebung zu den Vorstellungen der
Schiler*innen zur Energiewende (Gegenstand eines weiteren Abstracts zur Tagung) hat sich gezeigt,
dass die Energiewende teilweise kritisch z. B aufgrund steigender Energiepreise und dem Arbeitsplatz-
abbau insb. bei energieintensiven Unternehmen gesehen wird. Daraus erwachst die Herausforderung,
wie die Jugendlichen als miindige Wirtschaftsbiirger befahigt werden kénnen, sich ein eigenes, 6kono-
misch fundiertes Urteil zu einer komplexen und hochemotionalen politischen Debatte zu bilden, in der
sich beispielsweise die Schatzungen zur nationalen Finanzierung der Energiewende zwischen den indi-
viduellen, monatlichen Ausgaben fiir Speiseeiskugeln (Trittin 2004) und Billionenbetrdgen (Frontier
Economics 2025) bewegen.

Der hier eingereichte theoretisch-konzeptionelle Beitrag fokussiert insbesondere zwei Fragestellun-
gen:

e Aus einer interdisziplinaren Perspektive wird gefragt, welche politischen und technischen Vor-
kenntnisse notwendig sind, um die die 6konomischen Implikationen erschlieRen zu kénnen.
Dies betrifft beispielsweise die Nachhaltigkeitsziele sowie Residuallasten von Wind- und Son-
nenenergie in Verbindung mit einer dezentralisierten Energieerzeugung.

e Aus einer disziplindren (und primar makrookonomischen und energieékonomischen) Perspek-
tive wird der Frage nachgegangen, wie die 6konomischen Implikationen der Energiewende,
insbesondere die damit einhergehenden Kosten und Investitionen systematisch erschlossen
werden kdnnen. Die Beantwortung dieser Frage erfolgt insbesondere auf der Basis fachdidak-
tischer Kategorien fiir den Wirtschaftsunterricht (Dauenhauer 1997, Kruber 2008). Dies betrifft
beispielsweise Zielkonflikte (Versorgungssicherheit, Wirtschaftlichkeit, Umweltvertraglichkeit)
der Energiepolitik, DEGOEB-2026_Abstract-Schroeder_251105 2 Knappheiten in Verbindung
mit Residuallasten und Anreizwirkungen in Abhangigkeit von der Ausgestaltung von Markten
(Preisbildung nach dem Merit-Order-Prinzip).

Die Auseinandersetzung mit den dkonomischen Kategorien erfolgt aus zwei Perspektiven: Einerseits
wird gefragt, wie das kategoriale, 6konomische Wissen zur ErschlieBung der neuen Inhalte genutzt
werden kann. Anderseits wird der Frage nachgegangen, wie das kategoriale, 6konomische Wissen
durch die Auseinandersetzung mit der Energiewende erweitert und kritisch reflektiert werden kann.
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Session 9
Der Beitrag informeller Lernkontexte zum Erwerb 6konomischen Wissens
Laura Arndt und Robert W. Jahn (Otto-von-Guericke-Universitét Magdeburg)

Okonomische Bildung soll Lernende befédhigen, als miindige Individuen ihr Leben verantwortungsvoll
zu gestalten sowie aktiv an wirtschaftlichen wie gesellschaftlichen Prozessen teilzuhaben (u. a. Loer-
wald, 2020; Oberrauch & Brahm, 2023). Sie fordert damit 6konomische Handlungsfahigkeit und demo-
kratische Mitgestaltung als Ausdruck gesellschaftlicher Verantwortung und Teilhabe. Die Verankerung
formaler 6konomischer Bildungsangebote in Lehrplanen der Bundesldnder erfolgt in vielfaltiger (Ka-
minski, 2017), wenngleich nicht immer hinreichender Form (Loerwald, 2020). Jedoch kann sich Lernen
auch auRerhalb von Schule in diversen informellen Kontexten vollziehen. Jugendliche erwerben Wis-
sen Uber wirtschaftliche Zusammenhange nicht nur in Schule, sondern auch (iber Familie, Peers, digi-
tale Medien oder Alltagserfahrungen. Informelles Lernen stellt jedoch einen bislang weniger erforsch-
ten Bestandteil 6konomischer Bildung dar. Es werden folgende Forschungsfragen adressiert:

1. Welche informellen Quellen werden von Schiiler:innen genutzt, um Gber Wirtschaft zu lernen?

2. Welche Typen informellen Lernens lassen sich auf Basis der Nutzung dieser Quellen identifi-
zieren?

3. Inwiefern unterscheidet sich das 6konomische Wissen der Schiiler:innen in Abhangigkeit von
ihrer Zugehorigkeit zu den Typen informellen Lernens, wenn individuelle Merkmale kontrol-
liert werden?

Grundlage ist eine Befragung von 1.459 Gymnasiast:innen (Jahrgange 9 bis 12) aus Sachsen-Anhalt. Die
Teilnehmenden bewerteten die Nutzungshaufigkeit von 14 potenziellen Lerngelegenheiten (z. B. El-
tern, soziale Netzwerke; Rudeloff, 2019). Das 6konomische Wissen der Schiiler:innen wird durch den
TEL4-G abgebildet (Walstad et al., 2013; Zlatkin-Troitschanskaia, 2023).

Erste Ergebnisse deuten vier Lerntypen an, die sich im Umfang und in der Struktur ihrer informellen
Lernaktivitaten unterscheiden. Nach Kontrolle individueller Merkmale verlieren die Effekte der Cluster
in der multiplen Regressionsanalyse jedoch weitgehend an Signifikanz, wahrend sich z. B. Geschlecht,
Interesse und soziale Herkunft als bedeutungsvolle Pradiktoren erweisen. Der Beitrag diskutiert die
Implikationen dieser Befunde im Hinblick auf Teilhabechancen und Befahigung durch 6konomische
Bildung: Informelles Lernen scheint weniger ein eigenstandiger Wirkfaktor zu sein, sondern spiegelt
bestehende Bildungsungleichheiten wider.
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Workshop B

Entrepreneurship Education — Plurale Erscheinungsformen und facherverbin-
dende Perspektiven in der Bildungslandschaft

Jun.-Prof. Dr. Jan-Martin Geiger (Universitdt Miinster), Prof. Dr. llona Ebbers (Europa-Universitdt Flens-
burg), Prof. Dr. Jana Kriiger (Pddagogische Hochschule Schwdbisch-Gmiind), Dr. Dominik Bartsch (Ber-
gische Universitdt Wuppertal) Prof. Dr. Brigitte Halbfas (Bergische Universitdt Wuppertal) und Dr. Stef-
fen Spitzner (Universitit Duisburg Essen)

Zuletzt haben wir gemeinsam am dritten Sammelband zur Entrepreneurship Education-Reihe gearbei-
tet, der voraussichtlich Mitte 2026 erscheinen wird. Er richtet sich an alle, die sich der Gestaltung von
Entrepreneurship Education in Theorie und Praxis widmen und damit insbesondere an Forschende,
Lehrende und Programmverantwortliche auf den unterschiedlichen Ebenen des Bildungs- und Wissen-
schaftssystems. Im Zuge der Erstellung wurden Beitrage eingereicht, die neue konzeptionelle Raume
fir plurale und Gber Grindung und Transfer hinausgehende Erscheinungsformen von Entrepreneu-
rship Education innerhalb der Bildungslandschaft eroffnen. Sie prasentieren neue Ideen fiir den Um-
gang mit Entrepreneurship Education in bislang dafilir unerschlossenen Bildungsbereichen. Dies hat
uns neugierig gemacht, welche weiteren Themen sich im Zusammenhang mit Entrepreneurship Edu-
cation derzeit abzeichnen oder auch fiir die Zukunft aktiv gesetzt werden kdnnen.

Im hier vorgeschlagenen Workshop mochten wir einen Blick Gber den Tellerrand der im Band verhan-
delten Themen einnehmen und Fragestellungen ableiten, die wir unter Einbezug einschlagiger Inputs
bearbeiten méchten:

e Welchen Beitrag kann Entrepreneurship Education fiir den Innovationstransfer in padagogi-
sche Handlungsraume leisten, wo verstellen Unvereinbarkeiten den Blick auf potenzielle Aus-
tauschbeziehungen?

e Warum scheint Entrepreneurship Education so anschlussfahig fir die Begegnung heterogener
Lernvoraussetzungen und -verlaufe von Schiilern und welche Ansatze existieren hier bereits?

e Wie kann eine Entrepreneurship Education gedacht werden, die Digitalisierungsphanomene
methodisch (‘lernen durch’), inhaltlich (lernen (iber) und kompetenzorientiert (‘lernen fir’)
verschmilzt?

e Welche bislang unerschlossenen fachiibergreifenden und facherverbindenden Beziehungen
kann Entrepreneurship Education adressieren?

Wir freuen uns auf einen Gedankenaustausch und eine angeregte Diskussion in groRRerer Runde.
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Session 10

Finanzielle und mathematische Bildung im Jugendalter: strukturierende Be-
funde und empirische Perspektiven

Leonie Gerster & Taiga Brahm (Vortragende)

Finanzielle Bildung wird zunehmend als zentral fiir die gesellschaftliche Teilhabe von Jugendlichen ver-
standen (Huston, 2010; Klapper & Lusardi, 2020). Gleichzeitig sind mathematische Fahigkeiten von
grofSer Bedeutung fiir die finanzielle Bildung. Allerdings ist bisher unklar, inwiefern die Wahl der Mess-
instrumente das Ausmal? des Zusammenhangs zwischen mathematischer und finanzieller Kompetenz
beeinflusst. AuRerdem ist bisher auch offen, welche mathematischen Teilkompetenzen fiir die finan-
zielle Kompetenz besonders relevant sind. An dieser Stelle setzt die vorliegende Studie an.

Das methodische Vorgehen umfasst eine Metaanalyse zu den Zusammenhangen zwischen mathema-
tischen und finanziellen Kompetenzen sowie eine systematische Literaturtibersicht. Die Metaanalyse
umfasst u.a. eine Kategorisierung der mathematischen Anforderungen der Erhebungsinstrumente
(konzeptuelles Wissen, prozedurales Wissen, kein mathematisches Wissen). Fiir die systematische Li-
teraturtibersicht dient die Rahmenkonzeption fiir Mathematik der OECD (2023) als Grundlage.

Die Ergebnisse der Metaanalyse bestatigen den positiven Zusammenhang von finanziellen und mathe-
matischen Fahigkeiten (Callis et al., 2023; Darriet et al., 2021) im Jugendalter; gleichzeitig bestehen
Desiderata hinsichtlich der Erhebungsmethoden mathematischer Fahigkeiten und Erhebungsinstru-
mente finanzieller Kompetenz. Die Art der Messung der mathematischen Fahigkeiten sowie die ma-
thematischen Anforderungen innerhalb der Erhebungsinstrumente der finanziellen Kompetenz variie-
ren teils deutlich und beeinflussen das AusmaR des berichteten Zusammenhangs.

Vorlaufige Ergebnisse der systematischen Literaturtibersicht bezliglich relevanter mathematischer Fa-
higkeiten deuten auf eine breite Verteilung sowohl hinsichtlich inhalts- als auch prozessorientierter
Fahigkeiten.

Auf Basis der Befunde werden Implikationen fiir die Bildungspraxis und die Curricula abgeleitet, um
aufzuzeigen, wie finanzielle Inhalte gezielt in die mathematische Bildung integriert werden kdénnen.
Damit verbindet die Untersuchung eine differenzierte wissenschaftliche Analyse mit einem praxisori-
entierten Beitrag zur Weiterentwicklung von Schule und Unterricht.
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Session 10
Digitale Technologien in der Finanzbildung: Ein Scoping Review

Felix Kuske und Carmela Aprea (Universitit Mannheim/Mannheim Institute for Financial Education
(MIFE))

Die Digitalisierung wirkt sich auf die Finanzbildung aus und verandert sowohl das finanzielle als auch
das padagogische Umfeld. In den letzten Jahren wurden zahlreiche Interventionsstudien durchgefiihrt,
welche den Einsatz digitaler Technologien, von Videos bis hin zu Robo-Advisorn, untersuchen. Ange-
sichts der Heterogenitat der Studien hinsichtlich des padagogischen Ansatzes, der eingesetzten Tech-
nologien, der Zielgruppen, des Studiendesigns und der Kontexte fasst diese Arbeit die Ergebnisse sys-
tematisch in Form eines Scoping Reviews zusammen.

Das Review kartiert das Forschungsfeld und analysiert, wie Forschende den Einsatz digitaler Technolo-
gien in der Finanzbildung untersuchen. Dabei wird insbesondere betrachtet, welche digitalen Techno-
logien bislang untersucht wurden und wie diese in Lernumgebungen integriert werden. Darliber hinaus
wird untersucht, welche entscheidungsrelevanten Faktoren, wie beispielsweise die Skalierbarkeit, in
der Literatur diskutiert werden.

Zur ldentifikation von Interventionsstudien im Zeitraum von 2015 bis 2025 wurden die Datenbanken
EBSCO, Web of Science und Google Scholar genutzt.

Fiir die Auswertung wurden bibliografische Angaben sowie Informationen zur theoretischen Fundie-
rung, zum Studiendesign und zum Untersuchungskontext genutzt. Dariiber hinaus kamen das PICRAT-
Modell nach Kimmons et al. (2020) und das Evaluationsmodell nach Kirkpatrick (1996) zum Einsatz.

Im Rahmen des Reviews wurden 36 Interventionsstudien identifiziert, von denen 68 % in OECD-Lan-
dern durchgefiihrt wurden. Die Studien weisen oft einen Mangel an theoretischer und methodischer
Fundierung auf. Zudem gibt es eine Forschungsliicke zu digitalen Technologien, die von Verbrauchern
haufig genutzt werden, wie Podcasts und kiinstliche Intelligenz. Die vorliegenden Studien befassen sich
mit passiven und interaktiven Lernumgebungen, in denen digitale Technologien eingesetzt werden,
um Lernumgebungen ohne die Verdanderung des zugrunde liegenden padagogischen Konzepts weiter-
zuentwickeln.

Darauf basierend besteht einerseits weiterer Forschungsbedarf hinsichtlich der Konsolidierung des
Forschungsstands. Dabei geht es vor allem um die Frage, wie Interventionen auf der Mikroebene wir-
ken und wie digitale Technologien dabei wirkungsvoll eingesetzt werden. Andererseits gibt es Liicken
hinsichtlich der Untersuchung innovativer Technologien und transformativer padagogischer Ansatze.
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Session 10
Teilhabe und Befdhigung durch Finanzbildung — FiBiWELL

Nora Veith (iféb, PH Ludwigsburg und Max-Planck-Institut, Bonn), Maria Ritter und Prof. Dr. Michael
Weyland (beide iféb, PH Ludwigsburg) sowie Dr. Manuel Froitzheim (Uni Siegen)

Finanzielle Bildung gilt als Schliisselkompetenz fiir gesellschaftliche Teilhabe in einer komplexen Wirt-
schaftswelt mit steigenden Lebenshaltungskosten, zunehmendem Druck zur privaten Finanzplanung
und wachsender individueller Verantwortung (OECD, 2018). Allerdings bestehen diesbeziiglich sowohl
weltweit (Klapper et al., 2015) als auch deutschlandweit nach wie vor erhebliche Bildungsliicken, und
zwar insbesondere bei Frauen, dlteren Menschen und Personen mit geringerem Einkommen oder Bil-
dungsniveau (Bucher-Koenen & Knebel, 2021). Dem deutschen Schulsystem fehlt es nach wie vor an
einem strukturierten Ansatz fur die finanzielle Bildung (Kaiser & Menkhoff, 2021). Dennoch zeigen ak-
tuelle Studien, dass schulische Programme die Finanzkompetenz wirksam verbessern kdnnen (z.B. Sut-
ter et al., 2023). Doch wie kann dies gelingen? Welche spezifischen Aufgabentypen und -formate der
Finanzbildung sind effektiv, und wie wirken sie sich auf das Entscheidungsverhalten aus?

Hier setzt das vom BMBFSFJ geforderte Verbundprojekt ,FiBIWELL” an - ein entwicklungsforschungs-
geleiteter Ansatz zur Forderung finanzieller Handlungskompetenz, der auf die ganzheitliche Befahi-
gung zur aktiven und reflektierten Teilhabe an typischen dkonomischen Problemsituationen abzielt.
Das Verbundteam von FiBiWELL entwickelt gemeinsam mit Praxispartnern digitale, evidenzbasierte
Lern- und Leistungsaufgaben zu klassischen Finanzbildungsthemen fiir die Sekundarstufe I, die Sekun-
darstufe Il und fiir die Erwachsenenbildung, testet deren Wirksamkeit experimentell an Schulen in der
Region Stuttgart und fuhrt Lehrkraftefortbildungen zur Vertiefung und Verbreiterung der gewonnenen
Erkenntnisse durch. Im Vortrag geben wir aktuelle Einblicke in den Entwicklungs- und Forschungspro-
zess.
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Session 11

Berufliche Orientierung an weiterfiihrenden allgemeinbildenden Schulen und
Forderschulen in Brandenburg — Ergebnisse einer Befragung der BO-Koordina-
tor:innen

Tina Fletemeyer (Institut fiir Okonomische Bildung), Prof. Vera Kirchner (Universitét Potsdam) und Jun.-
Prof. Isabelle Penning (Universitdt Potsdam)

Gegenwartig sind nur vereinzelte Erkenntnisse zur Beruflichen Orientierung an Brandenburger Schulen
bekannt (vgl. MBJS 2021), insbesondere, wenn die spezifische Perspektive von Lehrpersonen in den
Blick genommen wird, die im Wesentlichen die Berufliche Orientierung an den Schulen gestalten. Wie
lauft eigentlich die Berufliche Orientierung (kurz: BO) an weiterfiihrenden Schulen in Brandenburg ab?
Welche MaRnahmen und Methoden werden im Unterricht eingesetzt? Was ist den Lehrpersonen bei
der Umsetzung dieser wichtig? Und vor welchen Herausforderungen stehen sie?

Diesen Desideraten widmet sich die BOB-Brandenburg-Studie, in der die Zielgruppe der fir die Beruf-
liche Orientierung malgeblich verantwortlichen Lehrpersonen (auch als BO-Koordinator:innen be-
zeichnet) erstmals moglichst vollumfanglich mittels online-gestiitztem Fragebogen befragt wurde (ge-
plante Gesamtzahl: 421 angefragte Regel- und Forderschulen in Brandenburg). Hierzu wurden Items
aus bestehenden Studien verwendet, die bspw. auf das fachdidaktische Wissen und Kénnen im Rah-
men der BO, auf den Aspekt der gendersensiblen BO oder aber auch zu Inhalten und Kompetenzen bei
der unterrichtlichen Einbindung von BO eingehen (vgl. Dreer 2018; Pfaffli Schmid 2010; Pfaffli/Bacher
2007; Trojahner o0.A.) und die Einschatzung zu Bedarfen und Herausforderungen bei der Umsetzung
einzelner berufs- und studienorientierender MaRnahmen (bspw. Betriebspraktikum) erfragt. Gleich-
zeitig wurden im Rahmen der Erarbeitung des Erhebungsinstruments auch neue Items entwickelt, die
die spezifische Situation an den weiterfliihrenden Schulen in Brandenburg erfassen sollen, ggf. aber
auch fir andere regionale Kontexte nutzbar sind. Dabei handelt es sich groRtenteils um geschlossene
Fragenformate, die eine zeitokonomische Durchfiihrung beglinstigen. Inhaltlich liegt ein besonderes
Augenmerk auf dem Thema Inklusion und ihrer Umsetzung in Hinblick auf die BO. Hierzu wurde die
spezifische Situation von Férderschulen beriicksichtigt, bei denen der Ubergang Schule-Beruf in Hin-
blick auf die vielfaltigen und facettenreich gestalteten Anschlussperspektiven von besonderem Inte-
resse ist (vgl. Penning 2023; Schroder 2018; Jochmaring 2019).

Die BOB-Brandenburg-Studie wurde im Sommer 2025 vom Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport
(MBIS) zur Durchfihrung genehmigt und im Spatsommer/Herbst 2025 durchgefiihrt. Im Rahmen des
geplanten Vortrags werden erste Ergebnisse der Studie vorgestellt.

Literatur

Dreer, B. (2018): Skalen zur Erfassung relevanter Kompetenzen von Lehrkraften im Bereich Berufsori-
entierung. Erfurt: Universitat Erfurt.

Jochmaring, J. (2019): Ubergédnge von Schiiler/innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf in die
Berufsausbildung. Eine Auswertung von Sekundarstatistiken, in: Zeitschrift fiir Padagogik 65 (2019),
335-354, DOI: 10.25656/01:23946.

Ministerium fur Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg (2021): Evaluation der Umsetzung
schulischer und aulBerschulischer MalRnahmen zur Entwicklung von Berufswahlkompetenz in der SEK
l, online: https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/themen/berufs-

44



_und_studienorientierung/Broschueren/86- 21_anhang_brandenburg_unterstuetzt_berufswahlpro-
zess_von_schuelerinnen_und_schuelern_studie.pdf (Zugriff Oktober 2025).

Penning, I. (2023): Wirtschaft-Arbeit-Technik. Sonderpddagogischer Schwerpunkt Geistige Entwick-
lung. Unter Mitarbeit von Holger Schafer und Lars Mohr. 1st ed. Stuttgart: Kohlhammer Verlag.

Pfaffli, M./Bacher, R. (2007): Berufswahlvorbereitung in der Schule: Wissen, Einstellungen und Han-
deln von Lehrpersonen. Ergebnisse aus der Befragung der Lehrpersonen der Sekundarstufe I, Kanton
Basel-Landschaft.

Pfaffli Schmid, M. (2010): Berufsorientierung in der Sekundarstufe I: Wissen und Handeln von Lehrper-
sonen. Eine vergleichende Analyse angehender und im Beruf tatiger Lehrerinnen und Lehrer. Selbst-
verlag: Bern, online: https://edudoc.ch/record/98527 (Zugriff: Oktober 2025).

Schroder, R. (2018): Inklusion in der schulischen Berufsorientierung: Synergien und Herausforderun-
gen, in: Zeitschrift fiir Heilpddagogik (69), 108-120.

Trojahner, . (0.A.): Qualitatskriterien fiir die Berufs- und Studienorientierung, online:
https://www.landratsamtpirna.de/download/sw_qualitaetskriterien_berufsstudienorientierung.pdf
(Zugriff: Oktober 2025).

45



Session 11
Berufliche Orientierung im Kontext sprachlich heterogener Lerngruppen
Anna-Lena Miiller

Die zentrale Aufgabe von Schule im Allgemeinen und dkonomischer Bildung im Besonderen ist es,
Schiler*innen Teilhabe am gesellschaftlichen System zu erméglichen, wozu auch das Arbeitsleben
zahlt. Empirische Befunde zeigen jedoch, dass der Ubergang von der Schule in eine nachschulische
Anschlussalternative insbesondere fiir junge Menschen mit Migrationshintergrund zunehmend eine
Herausforderung darstellt. Sie bendtigen im Durchschnitt lingere Zeit fiir den Ubergang und verblei-
ben hiufiger ohne berufsqualifizierenden Abschluss (vgl. BMBFSJ 2025, 101; 104f.). Als ein wesentli-
cher Einflussfaktor werden unzureichende sprachliche Kompetenzen gesehen. Sprache fungiert in Bil-
dungskontexten sowohl als Lernvoraussetzung, Lernmedium als auch Lerngegenstand (vgl. Prediger
2013, 167f.). Zahlreiche Studien belegen den engen Zusammenhang zwischen sprachlicher Kompetenz
und Bildungserfolg (vgl. GrieBhaber 2010, 37; Schmolzer-Eibinger et al. 2013, 19). Es ist also eine zent-
rale Herausforderung, die sprachlichen Kompetenzen der Schiiler*innen entsprechend zu férdern, um
ihnen eine Teilhabe an den MaRnahmen der Beruflichen Orientierung zu ermoglichen. Aufgrund der
Fachspezifitat der hierfir notwendigen dkonomisch gepragten Fachsprache muss diese Forderung
fachintegriert stattfinden. Entsprechende Inhalte sind jedoch bislang noch nicht hinreichend in der
Wirtschaftslehrkrafteaus- und -fortbildung verankert (vgl. Friebel-Piechotta et al. i.E.).

Bezliglich der spezifischen Anforderungen, die sich fiir Lehrpersonen bei der Umsetzung Beruflicher
Orientierung als Anwendungsfeld der 6konomischen Bildung in sprachlich heterogenen Lerngruppen
ergeben, besteht bislang noch ein Forschungsdesiderat. Im Rahmen des Vortrags werden erste Er-
kenntnisse aus einem kumulativ angelegten Promotionsprojekt an der Schnittstelle zwischen Okono-
mischer Bildung und Sprachdidaktik vorgestellt und zur Diskussion gestellt. Dazu zahlen Analysen
sprachlicher Anforderungen in Unterrichts- und Informationsmaterialien sowie qualitative leitfaden-
gestlitzte Interviews mit Wirtschaftslehrkraften zu den von ihnen wahrgenommenen Herausforderun-
gen und Fortbildungsbedarfen.
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Session 11

»Ich habe den Begriff noch nicht wirklich gehért. Was ist Energiewende”? -
Schiiler*innenvorstellungen zur Energiewende und deren Verbindung zu rele-
vanten Berufen

Tina Fletemeyer und Christoph Krause (Institut fiir Okonomische Bildung)

Junge Menschen haben insbesondere im Kontext der Energiewende eine Vielzahl an beruflichen Wahl-
moglichkeiten. Der aktuelle Ausbildungs- und Arbeitsmarkt bietet zudem aufgrund des zunehmenden
Fachkraftemangels vielversprechende Zukunftsaussichten (vgl. BIBB 2023, S. 15). Obgleich die Anzahl
neu abgeschlossener Ausbildungsvertrdage generell ansteigt, verzeichnen die Bereiche der erneuerba-
ren Energien Riickgange. Dies unterstreicht die Herausforderung des Fachkraftemangels in diesen zu-
kunftstrachtigen Sektoren (vgl. ebd.). Es ist folglich auch im Sinne einer miindigen Teilhabe am Arbeits-
markt entscheidend, Schiler*innen umfassend tiber die Chancen und Herausforderungen relevanter
Ausbildungsberufe im Kontext der Energiewende zu informieren und ihre beruflichen Perspektiven zu
erweitern.

Vorstellungen stellen einen relevanten Faktor fir Lernerfahrungen dar. Sie bilden einen Ausgangs-
punkt der Aufnahme und des Verstandnisses neuer Lerninhalte, weshalb die Kenntnis individueller
Schiler*innenvorstellungen fir die Entwicklung von Lernangeboten unerldsslich ist (vgl. Ham-
mann/Asshoff 2015, 15). Im Rahmen der Beruflichen Orientierung waren Schiiller*innenvorstellungen
bislang nur im Hinblick auf ausgewahlte Berufe Gegenstand der Forschung (vgl. Haucke 2014; Albertus
2015). Eine Ausrichtung auf die Energiewende stellt ein Desiderat dar. Im Rahmen des Vortrags wird
eine Schiiler*innenvorstellungsstudie aus dem Projekt ,Perspektiven im Nordwesten — Ausbildung mit
Energie” vorgestellt, die die Vorstellungen von Schiiler*innen zur Rolle der Energiewende in der Met-
ropolregion Nordwest (u.a. zu 6konomischen Bezligen) sowie zu zentralen Ausbildungsberufen in der
Energiewende fokussiert. Mittels Mind-Map wurden 243 Schiiler*innen in den achten und neunten
Jahrgangen niedersachsischer Schulen der Sekundarstufe | und der Berufsbildenden Schulen befragt.
Im Rahmen des Vortrags sollen erste Erkenntnisse vorgestellt und Implikationen zur Férderung der
Sichtbarkeit und Attraktivitat von Ausbildungsberufen mit Relevanz fir die Energiewende diskutiert
werden.
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Session 12

Marketing, Influencer und Social Media: Argumente zu Kaufentscheidungen in
einer digitalen Welt bei Jugendlichen

Pr. Dr. Nicole Ackermann (Pddagogische Hochschule Ziirich) und Dr. Fabio Fortunati (Universitdt Duis-
burg-Essen)

Im personlich-finanziellen Lebensbereich und in ihrer Rolle als Verbraucher:in sind Menschen mit 6ko-
nomisch gepragten Anforderungssituationen konfrontiert (Ackermann, 2021). Um informierte und be-
griindete Kaufentscheidungen zu treffen, sind gleichsam fachliche und sprachliche Fahigkeiten erfor-
derlich (Ackermann & Kavadarli, 2022; Ackermann & Siegfried, 2022). Die vorliegende Studie unter-
sucht die schriftlichen Argumente von Jugendlichen zu Kaufentscheidungen in einer digitalen Welt. es
werden zwei Fragestellungen bearbeitet: (F1) Wie ist die Argumentqualitat hinsichtlich struktureller
und inhaltlicher Kriterien ausgepragt? (F2) Welche Profile der Argumentqualitat lassen sich identifizie-
ren und charakterisieren?

Aus dem Forschungsprojekt «<ECON 2022» (Winther & Abs, 2023) wurde eine Teilstichprobe mit Gym-
nasiast:innen gezogen (N = 905, Jahrgang 8, Alter 14, weiblich 50 %) und aus dem Testinstrument TBA-
EL (Fortunati et al., 2023) das Item «Smartwatch» ausgewahlt. Es ist als argumentative Schreibaufgabe
spezifiziert und thematisiert Online-Marketing, Soziale Medien und Kaufverhalten Jugendlicher. Die
textuellen Daten wurden einer strukturierenden qualitativen Inhaltsanalyse unterzogen (Mayring,
2022). In einem iterativen Verfahren wurde ein doméanen- bzw. situationsspezifisches Kategoriensys-
tem entwickelt und erprobt. Es umfasst flinf Kategorien in den Dimensionen Argumentstruktur (func-
tion) und Argumentinhalt (accuracy, abstraction, perspective, connection). Die Inter-Coder-Uberein-
stimmung war zufriedenstellend (relative Ubereinstimmung 89- 98 %, Cohens k = .75-.96). Mit den
numerischen Daten (Codings) wurden Frequenz- und Clusteranalysen gerechnet.

Auf Ebene der Kategorien werden in abstraction werden am haufigsten allgemeine Argumente formu-
liert (60 %), gefolgt von situationalen (21 %) und kombinierten (17 %). In perspective werden oft die
Akteure «Produzent» (79 %) und «Influencer» (70 %) erwahnt, selten «kKonsument» (29 %). Innerhalb
consumer beziehen sich die meisten Argumente auf die informierte Entscheidung (decision, 55 %), ge-
folgt von Bediirfnissen (needs, 20 %) und Zugehorigkeit (belonging, 20 %); mit Budget wird selten ar-
gumentiert (6 %). In connection wird am haufigsten die Beziehung «Influencer—Konsument» betont (51
%), gefolgt von «Produzent—Influencer» (27 %) und «Produzent—Konsument» (19 %). Auf Ebene der
Falle lassen sich vier Profile der Argumentqualitat statistisch identifizieren und inhaltlich charakterisie-
ren. Die Erkenntnisse dieser Studie konnen fir die Gestaltung komplexer Lehr-Lern-Arrangements in
der 6konomischen Bildung sowie fiir fachdidaktische Lehrveranstaltungen in der Lehrer:innenbildung
fruchtbar gemacht werden.
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Session 12
Teilhabe und Befdhigung durch virtuelle Erkundungen

Anika Schilling und Prof. Dr. Michael Weyland (iféb, PH Ludwigsburg)

Die Integration immersiver Medien in Bildungskontexte wird seit einigen Jahren als zentraler Bestand-
teil der digitalen Transformation verstanden (KMK 2021; Vuorikari et al. 2022). Vor diesem Hintergrund
Iasst sich die Nutzung von Virtual Reality (VR) im Unterricht als Moglichkeit begreifen, sowohl kognitive
als auch zugangsbezogene Barrieren des Lernens zu reduzieren und damit unterschiedliche Formen
von Teilhabe zu erméglichen (Freina/Ott 2015; Hellriegel/Cubela 2018). VR-Erkundungen bieten die
Moglichkeit, strukturelle Teilhabe herzustellen, indem sie Orte, Prozesse und Phanomene der Realwelt
zuganglich machen, die im schulischen Kontext aufgrund organisatorischer, raumlicher oder sozialer
Limitationen kaum erreichbar sind (Penning et al. 2023). Empirische und praxisbezogene Analysen deu-
ten jedoch darauf hin, dass die Implementierung immersiver Medien trotz ihres didaktischen Potenzi-
als bislang nur in begrenztem Umfang systematisch erfolgt (bitkom 2021; Schollan 2019).

Im Rahmen des von der Stiftung ,,Innovation in der Hochschullehre” geférderten Projekts PHreiraum:
Entwicklung virtueller Welten wird diese Herausforderung aufgegriffen und fachspezifisch auf das Feld
der 6konomischen Bildung (ibertragen. Virtuelle Erkundungen der Wirtschaftswelt werden in einem
theoretisch fundierten, hochschuldidaktischen Strukturmodell verortet. Die Entwicklung und Erpro-
bung von VR-, AR- und 360°-Szenarien stitzt sich auf ein kompetenzorientiertes Bildungsverstandnis
(Weinert 2014; Weyland 2019) und folgt den Prinzipien wirtschaftsdidaktischer Entwicklungsforschung
(Weyland 2016). Das M-iVR-LFramework (Mulders et al. 2020) dient als analytische Grundlage zur
Strukturierung immersiver Lernprozesse und zur ldentifikation lernwirksamer Gestaltungsvariablen.
Der zugrunde gelegte Experiential Learning Cycle nach Kolb (2017) ermdéglicht die systematische Ver-
schrankung erfahrungsorientierter, reflexiver und konzeptualisierender Lernphasen. Zugleich adres-
siert die Producer-Rolle der Studierenden zentrale Dimensionen digitaler Professionalisierung (Rede-
cker/Punie 2017) und erweitert deren Teilhabe an der Gestaltung zukunftiger Bildungskulturen.

Im Vortrag stellen wir die Ergebnisse der bisherigen Erprobungen mit Lehramtsstudierenden und Schii-
ler:innen der Sekundarstufe | dar. Diese deuten darauf hin, dass virtuelle Erkundungen nicht nur moti-
vationsforderliche und niedrigschwellige Zugange zu komplexen 6konomischen Inhalten eréffnen, son-
dern zugleich fir leistungsschwachere Lernende eine spezifische epistemische Unterstiitzung bieten.
Aus einer hochschuldidaktischen Perspektive lasst sich zeigen, dass die aktive Gestaltung immersiver
Lernumgebungen Studierende sowohl in digitale als auch in didaktisch-kulturelle Teilhabeprozesse hin-
einfihrt und deren professionelle Handlungssicherheit im Umgang mit digitalen Werkzeugen der 6ko-
nomischen Bildung starkt. Der Beitrag schliel3t mit einer Diskussion moglicher Implikationen fiir eine
theoriegeleitete und zugleich praxisorientierte Weiterentwicklung immersiver Lernszenarien in der
O0konomischen Bildung.
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Session 12

Engagement und Lernverhalten in digitalen Lernumgebungen: Implikationen
fiir den Wirtschaftsunterricht in der Sekundarstufe

Victoria Estler, Taiga Brahm und Malte Ring (Vortragender)

Theoretischer Hintergrund: Digitale Lernplattformen haben in den letzten Jahren stark an Relevanz
gewonnen und ermoglichen personalisiertes, flexibles und interaktives Lernen. Engagement gilt dabei
als zentraler Pradiktor fiir Lernerfolg (z.B. Alrashidi et al., 2016), insbesondere da in digitalen Umge-
bungen soziale Interaktion und Lehrkraftunterstiitzung haufig begrenzt sind. Die Analyse von Logdaten
zeigt zudem, dass nicht nur das AusmaR, sondern auch die Art des Engagements relevant ist: Lernende,
die Inhalte explorieren und Aufgaben bearbeiten (,All-Rounders”), schneiden besser ab als einseitig
oder gering Engagierte (Anderson et al., 2014; Li & Baker, 2018). Da diese Befunde Uberwiegend aus
Hochschul- und MOOC-Kontexten stammen, ist bisher offen, inwiefern sie auf schulische Lernumge-
bungen Ubertragbar sind, zumal jingere Lernende andere Voraussetzungen mitbringen (Bergdahl et
al., 2020).

Methodik: Uber einen Zeitraum von einem Schulhalbjahr arbeiteten Lernende der 8. Klasse (n = 285)
mit der digitalen Lernumgebung Wi.Fo! — Lab, wobei Leistungsdaten (Pre-/Posttests) sowie umfas-
sende Logdaten zur Mediennutzung erhoben wurden. Durch die Verknlipfung der Log-Daten mit den
Leistungsdaten wird das behaviorale Engagement von Schiilerinnen und Schiilern untersucht, wobei
zur Analyse Mehrebenenregressionen und Profilanalysen durchgefiihrt wurden.

Ergebnisse und Diskussion: Die Ergebnisse zeigen, dass das behaviorale Engagement — gemessen an
der Anzahl der Interaktionen mit der Lernumgebung — positiv mit der Entwicklung von 6konomischer
Kompetenz und Wissen zusammenhangt. Zudem sind spezifische Medienformate wie Karikaturen,
Trainingsaufgaben, Spacedeck und Etherpad mit einer starkeren Entwicklung 6konomischer Kompe-
tenz verbunden bzw. stehen in positivem Zusammenhang mit nachhaltigkeitsbezogenen Einstellun-
gen. Auf Grundlage der vier Engagement-Typen erzielten All-Rounder hohere Lernergebnisse in der
o0konomischen Kompetenzentwicklung, dem 6konomischen Wissen und den digitalen Kompetenzen.
Insgesamt verdeutlichen die Befunde die Relevanz sowohl hoher als auch vielfaltiger und aktiver En-
gagementmuster. Ergebnisse aus der Hochschulforschung wurden erstmals systematisch auf die Se-
kundarstufe, was mit Implikationen fiir die Unterrichts- und Lehrerprofessionalisierung in hybriden
Lernsettings einhergeht.
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Symposium Il
Entrepreneurship Education und die digitale Berufs- und Arbeitswelt

Jun.-Prof. Jan-Marti Geiger (Universitét Miinster), Prof. Dr. Thomas Retzmann (Universitét Duisburg-
Essen) und Dr. Steffen Spitzner (Universitdt Duisburg-Essen)

Moderation: Prof. Dr. llona Ebbers

Die Digitalisierung verandert die Arbeitswelt tiefgreifend: Entwicklungen wie Kiinstliche Intelligenz und
Plattformokonomien durchdringen die Wertschopfungsketten und transformieren Arbeitsablaufe in
vielen Organisationen grundlegend. Dieser Wandel vollzieht sich in Industrie und Gewerbe ebenso wie
im Bildungsbereich — und wirft dabei sowohl alte als auch neue Gestaltungsfragen auf. So zdhlen etwa
Automatisierung, Delokalisierung und Entzeitlichung zu den Phanomenen einer sich durch digitale
Technologien andernden Arbeitswelt verbunden mit der Frage, wie Menschen auf entsprechende be-
rufliche Tatigkeiten vorbereitet werden kénnen.

In diesem Kontext kommt der Entrepreneurship Education eine zentrale Bedeutung zu. |hr Ziel liegt
nicht nur in der Vermittlung von Griindungskompetenzen, sondern vielmehr in der ganz grundsatzli-
chen Forderung von Denk- und Handlungsweisen, die eng mit Wertschopfung verbunden sind und in
einer Vielzahl von Innovationskontexten erscheinen — also Fahigkeiten, die im digitalen Zeitalter zu-
nehmend als hochrelevant verhandelt werden. Durch ihre spezifische Perspektive, die in der Aufkla-
rung und Gestaltung von Wertschopfungsprozessen liegt, kann Entrepreneurship Education einen
wichtigen Beitrag zur Vorbereitung auf vielfaltige berufliche Situationen an der Schnittstelle von Inno-
vation und Digitalisierung leisten.

Mit diesem Symposium mochten wir dazu einladen, Grundlagen- und Gestaltungsfragen rund um die
Entrepreneurship Education im Kontext einer digitalisierten Arbeitswelt zu diskutieren:

e Welche Intentionen sollte die schulische, im weiten Sinne verstandene Entrepreneurship Edu-
cation — also inklusive der Intrapreneurship Education — verfolgen?

e Wie lassen sich Kompetenzen adressieren und formulieren, die ihre Giltigkeit nicht mit den
nachsten Innovationsspriingen einbiiflen?

e Wie muss Entrepreneurship Education gestaltet sein, um den digitalen Wandel in der Arbeits-
welt addquat zu adressieren?

e Welche Inhalte, Methoden und Lernrdume sind notwendig, um digitale Kompetenzen mit un-
ternehmerischem Denken (ber disziplindare und institutionelle Grenzen hinweg zu verbinden?

Unter diesen Leitfragen werden Forschungsbeitrage versammelt, die als Input fiir eine Diskussion un-
ter den Teilnehmerinnen und Teilnehmern des Symposiums dienen.
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Symposium Il

Beitrag 1: Entrepreneurship Education und das Metaverse — Lernen im digita-
len Spiegel

Anna Wenzel (TU Dortmund), Jun.-Prof. Jan-Martin Geiger (Universitédt Miinster) und Andreas Liening
(TU Dortmund)

Hintergrund: Ein zentrales wirtschaftsdidaktisches Anliegen besteht in der Entwicklung von Lernrau-
men, die ein praxisnahes, problemorientiertes und explorativ ausgerichtetes Ergriinden von unterneh-
merischen Phanomenen erlauben. Virtuelle Lernumgebungen bieten hierbei Mdglichkeiten, sich un-
ternehmerische Zusammenhange erfahrungsorientiert und interaktiv zu erschlieRen. Das Metaverse
eroffnet hier besonders immersive, durch Lehrkrafte individuell anpassbare Lernszenarien, in denen
Schilerinnen und Schiiler wirtschaftliche Entscheidungen in simulierten Kontexten treffen kénnen
WENZEL et al. 2025). Bisherige Ansatze zur digitalen Wirtschaftsdidaktik fokussieren jedoch vorwie-
gend auf gamifizierte Lernplattformen oder klassische Simulationen und weniger auf interaktions-
zentrierte, soziale Lerndkosysteme im virtuellen Raum.

Desiderat: Fiir die 6konomische Lehre besteht ein Bedarf an sicheren, didaktisch fundierten Erpro-
bungsrdumen, in denen Lernende betriebswirtschaftliche Ablaufe aktiv gestalten und deren Konse-
guenzen erlebbar nachvollziehen kénnen. Im Hinblick auf digitale Technologien gilt es vor allem darum,
eine Verbindung zwischen ,lernen mit“- und ,lernen tber“-Logiken zu gestalten. Es bedarf daher der
Entwicklung immersiver Lernumgebungen, deren Zielsetzung — etwa im Hinblick auf das Metaverse —
auf 6konomisches Verstandnis, Motivation und kollaborative Problemldsefahigkeiten ausgerichtet
sind.

Forschungsfrage: Wie muss eine Metaverse Lernumgebung gestaltet sein, um betriebswirtschaftlich-
entrepreneuriale Zusammenhange erfahrungsorientiert und zielgerichtet zu vermitteln?

Methodik & Ergebnisse: Unter Einbezug eines designbasierten Forschungsansatzes (SEIN et al. 2011)
wird eine Metaverseumgebung mit der Game Engine ,,Roblox Studio” entwickelt und in mehreren Zyk-
len evaluiert. Erste Analyseergebnisse zeigen, dass die immersive Darstellung betriebswirtschaftlicher
Ablaufe die wahrgenommene inhaltliche Komplexitat reduziert, wahrend plattformspezifische Inter-
aktionsanforderungen zusatzliche Ablenkungen erzeugen kénnen. Aus der Alpha- und Beta-Evaluation
werden Designprinzipien abgeleitet, die eine kognitiv effiziente und erfahrungsorientierte Gestaltung
metaverse-basierter Lernrdume unterstiitzen. Der Beitrag zeigt damit, wie Metaverse-Technologien
sowohl als Lernmedium als auch als inhaltliches Innovationsfeld didaktisch sinnvoll verkniipft werden
kénnen und liefert Implikationen fiir den wirtschaftsdidaktischen Diskurs in Theorie und Praxis.
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Symposium Il

Beitrag 2: Perspektiven der Weiterentwicklung der Entrepreneurship Educa-
tion fiir eine digitale Arbeitswelt

Prof. Dr. Athanassios Pitsoulis und Dr. Astrid Lange-Pitsoulis (Universitdt Hildesheim)

Hintergrund: Die digitale Transformation der Arbeitswelt konfrontiert junge Menschen mit zunehmen-
der Unsicherheit: Automatisierung, Kl-Integration und sich wandelnde Geschaftsmodelle erfordern
kontinuierliche berufliche Anpassung, wahrend traditionelle Karrierewege immer seltener werden.
Gleichzeitig wird Entrepreneurship Education haufig auf ihre Rolle bei der Forderung von Unterneh-
mensgriindungen reduziert. Dabei bleibt ihr breiteres Potenzial zur Entwicklung von Kompetenzen, die
fiir das erfolgreiche Navigieren in einer volatilen, digitalen Arbeitswelt zentral sind, weitgehend unbe-
ricksichtigt. Fahigkeiten wie berufliche Anpassungsfahigkeit (career adaptability - SAVICKAS), Innova-
tionskompetenz, I6sungsorientiertes Denken und der konstruktive Umgang mit Ungewissheit — Kern-
elemente entrepreneurialer Bildung — gewinnen fiir alle Beschaftigten an Bedeutung, unabhangig da-
von, ob sie griinden oder nicht.

Desiderat: Es fehlt eine systematische theoretisch-konzeptionelle Fundierung der Frage, wie Entrepre-
neurship Education zur Bewaltigung der spezifischen Herausforderungen digitaler Arbeitswelten bei-
tragen kann, wenn man sie tber die Griindungsforderung hinausdenkt. Insbesondere bleibt ungeklart,
welche entrepreneurialen Kompetenzen sich als besonders relevant fiir berufliche Anpassungsfahig-
keit und Handlungsfahigkeit in digitalisierten Kontexten erweisen und wie diese gezielt gefordert wer-
den koénnen. Ebenso fehlt es an bildungspolitischen Implikationen fiir die curriculare Verankerung von
Entrepreneurship Education als Querschnittskompetenz.

Forschungsfrage: Welche entrepreneurialen Kompetenzen sind jenseits von Griindung besonders re-
levant fir die erfolgreiche Bewaltigung der Anforderungen digitaler Arbeitswelten? Wie tragt Entre-
preneurship Education zur Entwicklung von career adaptability, Innovationsfahigkeit und l6sungsori-
entiertem Denken bei, und Uber welche Wirkmechanismen entfaltet sie diese Effekte? Welche bil-
dungspolitischen und curricularen Konsequenzen ergeben sich aus einer erweiterten Perspektive auf
Entrepreneurship Education als Vorbereitung auf digitale Arbeitswelten?

Methodik & Ergebnisse: Der Beitrag entwickelt ein theoretisch-konzeptionelles Framework, das die
Verbindungslinien zwischen entrepreneurialer Bildung und den Anforderungen digitaler Arbeitswelten
systematisiert. Dabei werden insbesondere Konzepte wie Effectuation, Opportunity Recognition und
entrepreneuriales Selbstwirksamkeitserleben auf ihre Relevanz fiir berufliche Anpassungsfahigkeit
und Innovationskompetenz untersucht.

Die Ergebnisse zeigen auf, wie Entrepreneurship Education als breit wirksame Befahigung fiir digitale
Arbeitswelten und als Kompetenzentwicklung flir unternehmerisches Denken und Handeln in verschie-
denen beruflichen Kontexten konzipiert werden kann. Daraus werden bildungspolitische Empfehlun-
gen abgeleitet: zur Integration von Entrepreneurship Education in allgemein- und berufsbildende Cur-
ricula, zur didaktischen Gestaltung entsprechender Lernangebote sowie zur Neuausrichtung von Zielen
und Evaluationskriterien flir Entrepreneurship-Education-Programme, die auf mehr fokussieren als
Grindungsforderung.
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Symposium Il

Beitrag 3: Digital Entrepreneurship Education: Anforderungsanalyse und Kom-
petenzmodellierung

Prof. Dr. Thomas Retzmann, Jan Hérsting und Dr. Steffen Spitzner (Universitit Duisburg-Essen)

Hintergrund: Die Digitalisierung verandert die Volks- und Betriebswirtschaften tiefgreifend. Sie mani-
festiert sich in der Entwicklung der Digitalen Wirtschaft, in der Griindungen unter Nutzung digitaler
Innovationen und Technologien zunehmen. Deutschland hat zwar im internationalen Vergleich eine
geringe Grindungsquote zu verzeichnen, doch sticht unter allen Griindungen der vergangenen Dekade
die Branche der Informations- und Kommunikationstechnologie hervor. Ihr Anteil lag in 2023 mit 31,9
% weit vor der zweitplatzierten Branche. Uber alle Branchen hinweg gaben ca. 65 % der Startups an,
ein digitales Geschaftsmodell umzusetzen. Das Entrepreneurship entwickelt sich somit immer mehr
zum ,Digital Entrepreneurship’.

Desiderat: Das Digital Entrepreneurship fiihrt mutmalRlich zu neuartigen Anforderungen im entrepre-
neurialen Prozess und verlangt von Entrepreneurinnen und Entrepreneuren digitale Kompetenzen, die
sich in den Intentionen einer zeitgemalken Entrepreneurship Education niederschlagen sollten. Ange-
sichts der ,Outcome-Orientierung’ wird dafiir mindestens ein theoretisch fundiertes, besser noch ein
empirisch validiertes Kompetenzmodell benétigt, wie es SPITZNER (2023) vorgelegt hat; allerdings bil-
det es die Digitalisierung des entrepreneurialen Prozesses noch nicht explizit ab. Und die allgemeinen
Modelle digitaler Kompetenzen spiegeln nicht jene berufs- und arbeitsweltlichen Anforderungen, die
aus einem ,Digital Venture’ resultieren. Weder sind derzeit die Anforderungen ermittelt, noch die Kom-
petenzen fiir die Digital Entrepreneurship Education modelliert. Das fiihrt zu der nachfolgenden For-
schungsfrage.

Forschungsfrage: Welche digitalen Kompetenzen bendtigen Entrepreneurinnen und Entrepreneure in
der Digitalen Wirtschaft, um die sich stellenden Anforderungen bewaltigen zu kénnen?

Methodik & Ergebnisse: Ausgehend von KOLLMANNS (2022) Gesamtmodell des digital-entrepreneuri-
alen Prozesses werden die domanenspezifischen Kompetenzanforderungen der digitalen Wertschop-
fung in einer literaturgestiitzten Partialanalyse ermittelt. Die Wahl fallt darauf, weil die digitale Wert-
schopfung als das Differenzierungsmerkmal anzusehen ist, durch das sich das Digital Entrepreneurship
abhebt. Der Vortrag stellt diesen erstmaligen Ansatz zu einem eigenstandigen Rahmenmodell digital-
entrepreneurialer Kompetenzen in der Digitalen Wirtschaft vor, das sich auf eine Analyse sowohl der
entrepreneurialen wie auch der digitalen Anforderungen stiitzt. Damit soll der wissenschaftliche Dis-
kurs zur Weiterentwicklung der ,Entrepreneurship Education’ zur ,Digital Entrepreneurship Education’
angeregt werden.
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Beitrag 4: Digital Intrapreneurship Education: Analyse wirtschaftsberuflicher
Kompetenzanforderungen in der Digital Transformation

Jan Hérsting, Prof. Dr. Thomas Retzmann, Dr. Steffen Spitzner (Universitdt Duisburg-Essen)

Hintergrund: Die Digitalisierung von Wirtschaft, Staat und Gesellschaft wird inzwischen auf den Begriff
der ,Digital Transformation’ verdichtet. Sie beeinflusst die Berufs- und Arbeitswelt grundlegend, be-
trifft nahezu alle Beschaftigten, flihrt zur strategischen Neu- und Umplanung von Organisationen durch
eine auf neuartiger Technologie basierende Vernetzung von Akteurinnen und Akteuren sowie zu Inno-
vationen bei Produkten, Arbeitsstrukturen und -prozessen bis hin zu Geschaftsmodellen. Sie er6ffnet
aber auch neue Raume fiir das ,Intrapreneurship’ (PINCHOT) bzw. das ,Mitunternehmertum“ (WUN-
DERER). Entstanden in der Managementlehre der 1970erJahre wird diesen Konzepten auch heute noch
das Potenzial zugesprochen, Herausforderungen wie die Digital Transformation aktiv (mit-)gestalten
zu konnen (PINCHOT & SOLTANIFAR 2021).

Desiderat: Die Befahigung zum Intrapreneurship im Rahmen einer ,Entrepreneurship Education’ wird
von der Wirtschaftsdidaktik thematisiert, bezliglich der beruflichen Erstausbildung auch von der Wirt-
schaftspadagogik — in beiden Fallen noch nicht konsequent im Zusammenhang mit der Digital Trans-
formation, die sich jedoch in einer zeitgemaRen schulischen Bildung niederschlagen muss. Angesichts
der ,Outcome-Orientierung’ wird dafiir mindestens ein theoretisch fundiertes, besser noch ein empi-
risch validiertes Kompetenzmodell benétigt, doch sind nicht einmal die neuen Anforderungen ermit-
telt. Dass das ,digital-intrapreneuriale Mindset’ und das ,digital-entrepreneuriale Mindset’ nicht we-
sensverschieden sind, ist mit HISRICH (1990) zwar zu vermuten, doch ersetzt die Vermutung nicht den
Nachweis. Das fuhrt zu folgender Forschungsfrage.

Forschungsfrage: Welche digitalen Kompetenzen bendtigen Intrapreneurinnen und Intrapreneure zur
Bewaltigung der Anforderungen, die sich in der Digital Transformation stellen?

Methodik & Ergebnisse: Die wirtschaftsinformatischen Konzepte und Modelle zur Digital Transforma-
tion werden aufgearbeitet und die aktuellen Anforderungen an Erwerbstatige in einem Gesamtmodell
fir das ,digital-transformative Intrapreneurship’ differenziert und sequenziert. Es basiert auf dem in-
novativ-unternehmerischen Prozess, der von Individuen sowohl in unternehmerischer als auch in be-
ruflicher Selbststandigkeit initiiert und protegiert wird. Eine literaturgestiitzte Partialanalyse ermittelt
exemplarisch die Anforderungen der Ideengenerierung zu digital transformierten Kernprozessen von
Organisationen. Die Wahl fallt darauf, weil die Ideengenerierung am Anfang des Transformationspro-
zesses steht und relativ voraussetzungsfrei ist, selbst jedoch die folgenreiche Voraussetzung fiir deren
Formulierung, Umsetzung und Bewertung ist. Der Vortrag stellt den Aufbau des Gesamtmodells und
die Ergebnisse der Partialanalyse vor, um Moglichkeiten der Weiterentwicklung zur Digital Intrapre-
neurship Education zu diskutieren.
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Session 13

Sprache als Schliissel zur Teilhabe: Diagnose fachsprachlicher Kenntnisse und
Fahigkeiten in der 6konomischen Bildung

Dr. Stephan Friebel-Piechotta, Anna-Lena Miiller, Dr. Miriam Reuf3ner und Janike Romppanen

Sprache im Allgemeinen und Fachsprache im Speziellen sind von zentraler Bedeutung fiir den Unter-
richt in Sachfachern wie der 6konomischen Bildung. So werden Lernende hierbei mit vielfaltigen (fach-
)sprachlichen Anforderungen konfrontiert, wie beispielsweise in Schulbuchtexten oder in der mindli-
chen Unterrichtskommunikation. Nur wenn sie diese sprachlichen Herausforderungen bewaltigen,
kénnen sie die fachlich-inhaltlichen Lernziele erreichen. Auch die gesellschaftliche und 6konomische
Teilhabe erfordert einen rezeptiven und produktiven Umgang mit Fachsprache. So miissen Biirger:in-
nen in der Lage sein, fachsprachlich gepragte mediale Berichterstattungen oder Finanzinformationen
zu verstehen (rezeptive Nutzung von Fachsprache). Zudem sind sie gefordert, in bestimmten Situatio-
nen 6konomische Fachsprache aktiv zu nutzen (produktive Nutzung von Fachsprache). So kénnen Ver-
braucher:innen ihre Fragen und Wiinsche z. B. in Beratungs- und Verkaufsgesprachen bei Finanzdienst-
leistern gezielter artikulieren, wenn sie Uber finanzsprachliche Kenntnisse und Fahigkeiten verfiigen.

Die Befahigung zur gesellschaftlichen und 6konomischen Teilhabe erfordert daher eine gezielte Adres-
sierung und Forderung fachsprachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten. Grundlage solcher sprachbilden-
den MaRnahmen ist die Diagnose der fachsprachlichen Kenntnisse und Fahigkeiten der Schiiler:innen
(vgl. Kniffka 2010). Wahrend Lehrkrafte bei der Planung der sprachbildenden Unterstiitzungsmalnah-
men auf ein breites Angebot an Methoden und Strategien (vgl. flir viele Leisen 2013) zuriickgreifen
kénnen, liegen bislang keine spezifischen Diagnoseinstrumente flir den Wirtschaftsunterricht vor.

Ein Ansatz zur Diagnose (fach-)sprachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten stellen sogenannte C-Tests dar.
Dies sind sprachdiagnostische Testverfahren, bei denen Lernende Liicken in authentischen Texten
schlieRen (Textkonstruktionsverfahren/ Texterganzungsverfahren — vgl. Grotjahn 2019: 586). Auf Basis
des individuell zu ergdanzenden Inhalts der geschlossenen Liicken ladsst sich auf das Sprachverstandnis
und die Sicherheit bei der Verwendung von Fachsprache einer Person schlielRen.

Im Vortrag wird ein fachsprachlicher C-Test zum Thema Geldanlage, der im Rahmen eines vom Bun-
desministerium fir Bildung, Familie, Senioren, Frauen und Jugend (BMBFSFJ) geférderten Projekts
(FIBIS: https://meta-fin.eu/2024/12/17/fibis/) entwickelt und empirisch mit Schiler:innen validiert
wurde, prasentiert. Im Fokus soll hierbei die Entwicklung und empirische Validierung des Tests stehen.
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Session 13

Inklusive Berufsorientierung aus Perspektive niedersachsischer Schulleitungen

Dr. Astrid Lange-Pitsoulis, Prof. Dr. Athanassios Pitsoulis und Juliana Jendretzke (Universitdt Hildes-
heim)

Mit der inklusiven Berufsorientierung sind zugleich zwei Themenbereiche angesprochen, die schon
einzeln betrachtet das Engagement ganzer Schulen benétigen und zusammen gebracht Schulen, Schul-
leitungen und Lehrende gleichermalien vor grofle und zum groRen Teil nur vage formulierte Heraus-
forderungen stellen. Inklusion auf allen Ebenen in Regelschulen umzusetzen, wie von der KMK (2011)
gefordert, umfasst natirlich auch die schulische Berufsorientierung. Da liberrascht es, dass der bishe-
rige theoretische und empirische Erkenntnisstand noch sehr begrenzt ist.

Im Rahmen des vorliegenden Beitrages wird dieser Erkenntnisstand aufbereitet, wobei deutlich wird,
dass weder eine Ubergreifende Theorie noch eine einheitliche Perspektive vorzufinden ist. Da aber
Herausforderungen an das Schulsystem oder an einzelne Akteure im Schulsystem gemeinsamer Nen-
ner der bisherigen Analysen darstellen, haben wir eine eigene kleine Studie durchgefiihrt, die vorge-
stellt werden soll. Im Rahmen dieser Studie wurden Schulleiterinnen aus Niedersachsen zu den Her-
ausforderungen und dem wahrgenommenen Unterstiitzungsbedarf interviewt. Die Ergebnisse unter-
mauern, an welchen Stellen noch ein hoher Unterstiitzungsbedarf besteht. Der Beitrag wird mit Uber-
legungen zur Umsetzung der Unterstitzungsforderungen schliel3en.
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Session 14

Entrepreneurship und Intrapreneurship in Schiiller*innenwettbewerben: Eine
qualitative Inhaltsanalyse der Intentionen und Inhalte der Lehr-Lern-Materia-
lien

Dr. Steffen Spitzner, Prof. Dr. Thomas Retzmann und Katharina Nohner (Universitét Duisburg-Essen)

Hintergrund: Um die Potenziale des innovativen (Mit-)Unternehmer*innentums besser auszuschop-
fen, wird von verschiedener Seite gefordert, die Vermittlung innovativunternehmerischer Fahigkeiten
und Einstellungen zu verbessern (vgl. CDU/CSU/SPD 2025, OECD 2019). Indes z&hlt die Entrepreneu-
rship Education (EE) hierzulande wohl zu den verbesserungswiirdigsten entrepreneurialen Rahmenbe-
dingungen, wie aktuelle Studien hervorheben (vgl. Ebbers et al. 2025; Goldschmidt et al. 2024; Loer-
wald et al. 2024).

Desiderat: Als eine Moglichkeit, Lernende auf entrepreneuriale und intrapreneuriale Situationen der
Arbeitswelt vorzubereiten, gelten extracurriculare Schiiler*innenwettbewerbe. Von ihnen verspricht
sich nicht nur die KMK (2009), dass sie Lernrdume eroffnen, die Kreativitat, Eigenstandigkeit, Verant-
wortungsbewusstsein und Motivation fordern und die Entwicklung von Handlungskompetenz und
Problemldsungsstrategien auf hohem fachlich-6konomischen Niveau unterstiitzen (siehe Kaminski et
al. 2011; Kohler et al. 2022). Jahrlich nehmen ca. 20.000 Schiiler*innen an den Wettbewerben Deut-
scher Griinderpreis fiir Schiiler*innen, JUGEND GRUNDET und IW JUNIOR teil, mit denen sich die Fach-
didaktik bislang noch nicht theoretisch auseinandergesetzt hat geschweige denn, diese empirisch un-
tersucht hat. Auch vor dem Hintergrund, dass solche Wettbewerbe mit einem hohen Zeit- und Arbeits-
aufwand fur alle Beteiligten einhergehen, ist dies ein theoretisch wie praktisch bedeutsames Desiderat
fachdidaktischer Forschung. Wissenschaftliche Erkenntnisse und empirische Befunde kdnnten auch
Lehrkraften eine fiir ihre Lerngruppe gezielte Auswahlentscheidung ermdéglichen und dadurch die Ef-
fektivitat der EE verbessern.

Forschungsfrage: Welche fachdidaktischen Intentionen und Inhalte adressieren die Lehr-Lern-Materi-
alien der Schiiler*innenwettbewerbe in welchem Umfang?

Methodik & Ergebnisse: Von einschlagigen Theorien und Modellen zur EE ausgehend wurde ein Kate-
goriensystem entwickelt sowie ein Korpus von tber 1.000 Textseiten zusammengestellt. In einer qua-
litativen Inhaltsanalyse nach Kuckartz & Radiker (2024) wurden die identifizierten Segmente entlang
fachdidaktischer Oberkategorien kodiert. Der Kappa-Wert fiir die IntercoderReliabilitat gilt mit 0.82 als
»almost perfect” (Landis & Koch 1977). Der Vortrag stellt die aus den Lehr-Lern-Materialien der drei
Schiler*innenwettbewerbe generierten Befunde zu Lehr- und Lernzielen, Situationen, Prozessen, In-
halten und Methoden vergleichend vor.

Literatur

EBBERS, I., KLEIN, S. & KRUGER, J. (2025). Lehr- und Bildungsplananalyse zur Verifizierung inhaltsbezo-
gener und prozessbezogener Kompetenzen einer Entrepreneurship Education in ausgewahlten Bun-
desldandern in der Sekundarstufe I. In B. Halbfas, I. Ebbers, & T. Bijedi¢- Krumm (Hrsg.), Entrepreneu-
rship Education Il (S. 49-68). Springer Gabler.

GOLDSCHMIDT, N., KRON, R. & REHM, M. (2024). Marktwirtschaft und Unternehmertum in Schulbi-
chern. Eine Analyse der 6konomischen Inhalte in deutschen Schulblichern. Friedrich-Neumann-Stif-
tung.

66



KAMINSKI, H., MALZ, S. & WOLK, 1. (2011). Schiilerwettbewerbe in der 6konomischen Bildung. In T.
Retzmann (Hrsg.), Methodentraining fiir den Okonomieunterricht Il (S. 141-158). Wochenschau Verlag

LANDIS, J. R. & KOCH, G.G. (1977). The Measurement of Observer Agreement for Categorical Data. In
Biometrics, 33, 159. https://doi.org/10.2307/2529310 (Zugriff am 05.11.2025)

LOERWALD, D; FRIEBEL-PIECHOTTA, S. & KOCH, M. (2024). OeBiX-Schwerpunktstudie zur Okonomi-
schen Bildung in Lehrpldnen und Curricula. https://www.flossbachvonstorch-stiftung.de/projekte/oe-
bix-studien/ (Zugriff am 12.11.2025)

KOALITIONSVERTRAG ZWISCHEN CDU, CSU UND SPD (2025): Verantwortung fir Deutschland. 21. Le-
gislaturperiode. https://www.koalitionsvertrag2025.de/ (Zugriff am 09.10.2025)

KOHLER, E., REHM, M., & WEYLAND, M. (2022). K6nnen Wettbewerbe 6konomisches Denken férdern?
In T. Brahm, T. Kérner, U. Iberer, & M. Weyland (Hrsg.), Okonomisches Denken lehren und lernen:
Theoretische, empirische und  praxisbezogene  Perspektiven (S. 129-144). WBV.
https://doi.org/10.3278/9783763973088 (Zugriff am 28.10.2025)

STANDIGE KONFERENZ DER KULTUSMINISTER DER LANDER IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND
(KMK). (2009). Qualitatskriterien fir Schilerwettbewerbe. Online: https://www.kmk.org/filead-
min/veroeffentlichungen_beschluesse/2009/2009 09 17- Schuelerwettbewerbe_Anlage-
2024 _09_19.pdf (Zugriff am 22.10.2025)

OECD. (2019). Future of education and skills 2030: Conceptual learning framework. Transforma tive
Competencies 2030. OECD Publishing. https://www.oecd.org/con tent/dam/oecd/en/about/pro-
jects/edu/education-2040/conceptnotes/OECD_Learn ing_Compass_2030_concept_note.pdf (Zugriff
am 18.09.2025)

67



Session 14

Unternehmerische Kompetenzen von Schiiler:innen. Eine quantitative Erhe-
bung auf Grundlage des EntreComp-Kompetenzrahmens

Simon Stammer, Lili Marlen Wiechert und Robert W. Jahn (Otto-von-Guericke-Universitidt Magde-
burg)

Der Beitrag untersucht ausgehend von der volkswirtschaftlichen Bedeutung unternehmerischer Tatig-
keit sowie der fachdidaktischen Relevanz der Entrepreneurship Education fir (6konomische) Miindig-
keit und gesellschaftliche Teilhabe, wie unternehmerische Kompetenzen von Schiiler:innen empirisch
valide mittels eines Selbsteinschatzungsinstrumentes erfasst werden kénnen (Kirchner & Loerwald,
2014). Die valide Diagnostik entsprechender Dispositionen gilt als zentrale Voraussetzung fir For-
schung und Unterrichtspraxis, um Kompetenzniveaus, Einflussfaktoren und Lernpotenziale sichtbar zu
machen und daraus Ansatzpunkte fur Curriculumentwicklung und die unterrichtliche Bearbeitung ab-
zuleiten (Weinert, 2001; Klieme & Leutner, 2006). Theoretische Grundlage bildet das von Bacigalupo
et al. (2016) entwickelte Entrepreneurship Competence Framework (EntreComp), das in Anlehnung an
Lépez-Nufiez et al. (2022) um die Dimension Specific Knowledge erweitert wurde. Darauf aufbauend
wurde ein fur den deutschsprachigen Raum kontextualisiertes Forschungsinstrument entwickelt und
im Rahmen einer quantitativen Querschnittserhebung mit 396 Schiiler:innen an Gymnasien in Sach-
sen-Anhalt eingesetzt.

Die psychometrische Priifung erfolgte mittels konfirmatorischer Faktorenanalyse und Item-Response-
Theorie (Graded Response Model). Die Ergebnisse weisen auf eine zufriedenstellende Modellpassung
und hohe interne Konsistenzen hin. Multivariate Regressionsanalysen identifizieren die unternehme-
rische Selbstwirksamkeit als starksten Pradiktor aller vier Dimensionen, gefolgt vom sozio6konomi-
schen Status, der Griindungsabsicht und dem Kontakt zu Unternehmer:innen. Die Befunde unterstiit-
zen die Eignung des entwickelten Forschungsinstruments zur Erfassung unternehmerischer Kompeten-
zen im schulischen Kontext. Es erlaubt eine differenzierte Diagnose individueller Kompetenzprofile und
bietet aufgrund seiner Validitat und Anschlussfahigkeit an objektive Testverfahren eine Grundlage fir
kiinftige Untersuchungen, insbesondere zur methodischen Triangulation subjektiver Kompetenziiber-
zeugungen und performanzbasierter Messverfahren.
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Session 15

Deliberation im wirtschaftsberuflichen Unterricht: Eine qualitative Analyse der
Wahrnehmungen von Unterrichtsdiskussionen

Dr. Liane Platz (Universitidt Konstanz), Prof. Dr. Harald Hantke (Leuphana Universitdt Liineburg) und
Prof. Dr. Sabine Manzel (Universitét Duisburg-Essen)

Theoretischer Hintergrund:

Fachbezogene Unterrichtsdiskussionen werden in der berufsbezogenen Didaktik als ein zentrales Mit-
tel betrachtet, um Lernende zu einer reflektierten und begriindeten Meinungsbildung zu befahigen.
Gerade im kaufmannischen Bereich, in dem die Fahigkeit zu abgewogener Entscheidungsfindung, zu
kritischer Analyse und zu verantwortungsvollem Handeln zunehmend wichtiger wird, stellt die Forde-
rung von Urteilskompetenz und Handlungsfahigkeit eine Schlisselaufgabe fiir die Demokratie dar (Det-
jen et al. 2012, Heinrichs et al., 2021; Weber, 2023). Der deliberative Ansatz nach Habermas (2011)
bietet zu deren Analyse ein theoretisches Fundament, da er Kommunikation als kooperativen, auf Ver-
standigung ausgerichteten Prozess versteht. Wahrend deliberative Prozesse im Kontext politischer Bil-
dung gut erforscht sind, fehlt es in der wirtschaftsberuflichen Bildung an entsprechender Evidenz.

Fragestellungen:

1. Wie nehmen Auszubildende fachbezogene Unterrichtsdiskussionen in ihrer kaufmannischen
Ausbildung wahr und welche subjektiven Bewertungen knlipfen sie daran?

2. In welchem Ausmal? erfiillen diese Diskussionen empirisch validierte Merkmale deliberativer
Kommunikation — etwa Gleichberechtigung der Sprecher*innen, Vielfalt und Begriindetheit
von Argumenten, Reflexivitat oder respektvollen Umgang?

3. Welche Anforderungen ergeben sich aus diesen Befunden fiir ein didaktisches Design, das die
Qualitat und Wirksamkeit von Unterrichtsdiskussionen gezielt verbessert?

Methode:

Grundlage sind Gruppendiskussionen mit Lernenden der Berufsausbildung , Kaufleute fir Grof3- und
AuBenhandelsmanagement”, die in Baden-Wirttemberg und Niedersachsen durchgefiihrt wurden.
Die Diskussionen wurden mittels qualitativer Inhaltsanalyse nach Kuckartz (2018) ausgewertet, kom-
biniert aus induktiver Kategorienbildung und deduktiven Kriterien wirksamer Deliberation nach Calu-
waerts et al. (2023)

(Erwartete) Ergebnisse und Bedeutung:

Erste Auswertungen zeigen, dass fachbezogene Diskussionen im wirtschaftsberuflichen Unterricht sel-
ten sind und deliberative Qualitaten von Lernenden nur begrenzt wahrgenommen werden. Insbeson-
dere werden argumentative Tiefe und Perspektivenvielfalt als unzureichend erlebt. Die Ergebnisse un-
terstreichen, dass reine Diskussionsphasen nicht ausreichen. Vielmehr braucht es spezifische didakti-
sche Designs, um Deliberation tatsachlich zu férdern. Die Studie liefert damit empirische Grundlagen
zur Weiterentwicklung von Unterrichtskonzepten und gibt Hinweise fiir zukiinftige Interventionsstu-
dien.
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Session 15

Wissensproduktion und -reproduktion in der 6konomischen Bildung: eine the-
matische und didaktische Analyse von Lernmedien fiir die Sekundarstufe 2 in
der Schweiz

Prof. Dr. phil. Nicole Ackermann (Pddagogische Hochschule Ziirich), Dr. phil. Thomas Ruoss (Eidgends-
sische Hochschule fiir Berufsbildung) und Dr. oec. Luca Moser (Pddagogische Hochschule Ziirich)

Obschon das Bildungsideal der 6konomischen Bildung weitgehend unstrittig ist, werden zum einen
Fachkonfigurationen und -dotation in der Bildungspolitik, zum anderen Lerngegenstande und Lernpro-
zesse in der Bildungswissenschaft kontrovers diskutiert (Ackermann, 2021). Dieser Diskurs akzentuiert
sich in Zeiten gesellschaftlicher Krisen und Konflikte (Ackermann & Struger, angenommen) — und of-
fenbart divergierende Wissensbestande und konfligierende Wertebestande. Lehrplane und Lernme-
dien haben eine politisch-normative und programmatisch-deskriptive Funktion (Kinzli, 2009; Leh-
mann, 2016; Steffestun & Graupe, 2020). Sie bieten Lehrer:innen eine padagogisch-didaktische Orien-
tierung, um wissenschafts- und praxisorientierte Lerngegenstande auszuwahlen sowie kompetenzori-
entierte Lehr-Lern-Arrangements zu gestalten.

Dieser Beitrag untersucht Lernmedien zur 6konomischen Bildung fiir die Sekundarstufe 2, exempla-
risch flr die deutschsprachige Schweiz. Es werden zwei Fragestellungen bearbeitet: (F1) Wie lasst sich
das Angebot an Lernmedien beschreiben (strukturelle Aspekte)? (F2) Welche Lerngegenstinde adres-
sieren die Lernmedien (thematische Aspekte)? Mittels einer systematischen Recherche in Bibliotheks-
katalogen und einer strukturierten Befragung von Lehrer:innen wurden die aktuell verfligbaren und
verwendeten Lernmedien zur 6konomischen Bildung auf der Sekundarstufe 2 in der deutschsprachi-
gen Schweiz inventarisiert und nach strukturellen Merkmalen kategorisiert. Es wurde ein Dokumen-
tenkorpus mit ca. 20 repradsentativen Lernmedien zusammengestellt und die Dokumente im dedukti-
ven Verfahren qualitativ analysiert.

Hinsichtlich der strukturellen Aspekte (F1) zeigt sich, dass iber 90 % der Lernmedien von privaten Or-
ganisationen angeboten werden (i.d.R. Verlage). Hinsichtlich der thematischen Aspekte (F2) zeigt sich,
dass die Kategorien des gesellschaftlichen Lebensbereichs [A] breiter abdeckt sind als jene des beruf-
lich-unternehmerischen [B] und personlich-finanziellen [C]. Die Kategorien zu «Bildung fir nachhaltige
Entwicklung» [A2, A7, A8] sind in den Lernmedien breit abgedeckt, jedoch zeigen sich qualitative Un-
terschiede bezliglich sprachlicher und inhaltlicher Komplexitat. Weitere und vertieftere Ergebnisse
werden auf der Tagung prasentiert und diskutiert. Diese Studie liefert erstmalige empirische Erkennt-
nisse Uber die fachdidaktische Konzeption von Lernmedien zur 6konomischen Bildung auf der Sekun-
darstufe 2.
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Symposium Il

Siegener bildungswissenschaftlicher Apell zur Forderung von Selbstreflexivitat
in der Lehrkraftebildung - wie durchlassig ist das Schulsystem in Deutschland
wirklich?

Dilara Wiemann, Julia Erlhage, Julia Niggemeyer und Ekkehard Kéhler (Universitdt Siegen)

Feldexperimentelle Evidenz aus drei Studien (iber das (Lehrkrdifte-)Verhalten an weiterfiihrenden Schu-
len am Schulstufeniibergang und bei der Beantragung von sonderpddagogischem Férderbedarf bei
Schultrégern.

Die Daten aus dem OECD Bildungsbericht ,, Education at a Glance 2025“ zeigen, dass immer mehr junge
Erwachsene Uber einen tertidren Bildungsabschluss verfliigen, wahrend zugleich immer mehr junge Er-
wachsene keinen Sekundarabschluss nachweisen. Diese ,wachsende Kluft bei den Bildungsabschlis-
sen in Deutschland” ist in den Worten der OECD (2025) ,besonders besorgniserregend”.!

Diese asymmetrische Entwicklung ist arbeitsmarktokonomisch betrachtet problematisch, da sie Risi-
ken fir die Qualifizierung des zukilinftigen Beschaftigungspotential ankiindigt. Sozio6konomisch be-
trachtet drangt sich die Fragestellung auf, wie der soziale Zusammenhalt in einer solidarischen Gesell-
schaft gelingen kann, wenn diese Kluft immer grofRer wird.

Eine der Selbst-(Reflexivitat) verschriebene (sozio-)6konomische Bildung muss sich zunachst die Frage
stellen, ob Lehrkrifte zu dieser Problematik woméglich ursichlich beitragen.? Reflektieren Lehrkrifte
die Konsequenzen lhres Verhaltens am Schulstufeniibergang und wie sieht dies tGiberhaupt unter Real-
bedingungen aus? Drei Feldexperimente Uber die Untersuchung dieser kognitiven Verzerrungen im
Bildungsbereich, die am ZOBIS seit 2023 durchgefiihrt werden, geben spannende Einsichten in das
Verhalten von Lehrkraften und Mitarbeitenden in der kommunalen (Schul-)Verwaltung.
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1n der OECD-Erhebung iiber die Kompetenzen Erwachsener (PIAAC) weist Deutschland unter allen teilnehmen-
den OECD-Landern die groRten Kompetenzdisparitdten zwischen 25- bis 34-Jahrigen mit Tertidrabschluss und
ohne Abschluss im Sekundarbereich Il auf.
2 Es ist ein zentrales Anliegen der reflexiven Wirtschaftsdidaktik, die Reflexivitat der Lernenden gegeniiber den
wirtschaftswissenschaftlichen Inhalten zu férdern. Ausgangspunkt der Forderung nach Reflexivitdt der Lernen-
den gegeniiber wirtschaftlichen Inhalten stellt die Lehrer*innenbildung Gber alle drei Stufen der Lehrkraftebil-
dung da, so dass hier ein Beitrag zum Ansatz der Meta-Reflexivitdt (Cramer, Harant, Merk, Drahmann & Em-
merich, 2019) als einer moéglichen Professionalisierungsstrategiefir(zukiinftige)Lehrer*innengeleistet wird.
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Session 16

Befahigung zur Teilhabe durch Entrepreneurship Education: Befragung von
Lehrpersonen der Sekundarstufe in Schleswig-Holstein

Katharina Schild (Pddagogische Hochschule Thurgau, Kreuzlingen, Schweiz)

Gesellschaftliche Transformationsprozesse wie Digitalisierung, Automatisierung und der Wandel der
Arbeitswelt erfordern Bildungsansatze, die Lernende zu aktiver Teilhabe und verantwortungsbewuss-
tem Handeln in 6konomischen und gesellschaftlichen Kontexten befahigen (OECD, 2018). Entrepre-
neurship Education (EE) leistet hierzu einen zentralen Beitrag, da sie Zukunftskompetenzen wie Krea-
tivitat, Problemlosefahigkeit, Resilienz und Teamarbeit fordert und damit die Fahigkeit starkt in kom-
plexen, dynamischen Umgebungen handlungsfahig zu bleiben (Bacigalupo et al., 2016; Freidorfer &
Kraus, 2023). Als fachiibergreifender, subjektorientierter Bildungsansatz zielt EE Gber die reine Griin-
dungsbildung hinaus auf die Entwicklung unternehmerischen Denkens und Handelns im Sinne einer
Kompetenzorientierung (Lackéus, 2020; Seikkula-Leino et al., 2012).

Die Professionalisierung von Lehrkraften spielt hierbei eine Schlisselrolle, da ihre Handlungskompe-
tenz mafgeblich die Umsetzung innovativer Bildungsansatze beeinflusst (Baumert & Kunter, 2011).
Schleswig-Holstein nimmt mit dem Landeskonzept ,,EE.SH — Wir unternehmen was!“ (Ministerium fur
Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-Holstein, 2021) bundesweit eine Vorreiterrolle
bei der curricularen und institutionellen Verankerung von EE ein. Empirische Erkenntnisse zur Umset-
zung durch Lehrpersonen liegen bislang jedoch kaum vor.

Die vorgestellte Studie untersucht (1) wie Lehrpersonen der Sekundarstufe in Schleswig-Holstein ihre
Umsetzung von EE einschatzen und (2) welche Bedeutung Studienhintergrund, unternehmerische Er-
fahrungen und EE-Beziige in Ausbildung und Vorbereitungsdienst dabei spielen. Grundlage ist eine
guantitative Online-Befragung (N = 162) auf Basis des validierten Measurement Tool for Entrepreneu-
rship Education (MTEE; Ruskovaara & Rytkola et al., 2015). Die Ergebnisse zeigen eine hohe Relevanz-
wahrnehmung (M = 3,79) bei gleichzeitig geringer Umsetzung (@ 4 Aktivitidten pro Halbjahr). Lehrkrafte
mit wirtschaftswissenschaftlichem Hintergrund oder mit EE-Beziigen im Studium realisieren signifikant
mehr Aktivitaten.

Die Befunde unterstreichen die Relevanz der Lehrkrafteprofessionalisierung fiir die nachhaltige Veran-
kerung von Entrepreneurship Education im Bildungssystem. Vor allem eine systematische Einbindung
in die Lehrer:innenbildung — sowohl im Studium als auch im Vorbereitungsdienst — erweist sich als
entscheidend, um Entrepreneurship Education als fachilibergreifenden Ansatz in Schulen zu etablieren.
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Session 16

Relevanzwahrnehmungen unternehmerischer Kompetenz — Ergebnisse einer
Befragung von Lehramtsstudierenden

Dr. Ann-Kathrin Beckmann und Florian Frenz (Europa-Universitdt Flensburg)

Entrepreneurship Education (EE) zielt auf die Entwicklung polyvalent einsetzbarer Kompetenzen ab
(vgl. Bijedi¢ 2019). Diese Polyvalenz zeigt sich darin, dass die im Rahmen einer EE zu fordernden Kom-
petenzen nicht ausschlielRlich auf den Erfolg in selbststandiger Erwerbsarbeit ausgerichtet sind. Viel-
mehr gilt ,Eigeninitiative und unternehmerische Kompetenz“ gemalRk der Empfehlung der Europai-
schen Union (EU) aus dem Jahr 2006 als eine von acht Schlisselkompetenzen des lebenslangen Ler-
nens, die notwendig sind, ,,um sich flexibel an ein Umfeld anpassen zu kénnen, das durch raschen
Wandel und Vernetzung gekennzeichnet ist“ (Europaische Union 2006, S. 13).

Insbesondere eine subjektorientierte EE (vgl. Ebbers 2019), die nicht primar als Instrument zur Erho-
hung von Griindungsquoten, sondern als Beitrag zu einer ganzheitlichen Allgemeinbildung verstanden
wird, soll Lernende zu eigenstandigem, kreativem, verantwortungsvollem und reflektiertem Handeln
befahigen. Damit leistet sie zugleich einen Beitrag zur individuellen Personlichkeitsentwicklung und zur
gesellschaftlichen Teilhabe (vgl. Kirchner & Loerwald 2014; Ebbers 2019; Spitzner 2022). Dieser Per-
spektive folgend, bieten sich neben den weiterfiihrenden Schulen auch Anknipfungspunkte an die
Primarstufe (vgl. Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Schleswig-Holstein
2021). Das Entrepreneurship Competence Framework (vgl. Bacigalupo et al. 2016) bietet im Anschluss
an eine EE als Beitrag zur Allgemeinbildung eine anschlussfahige Modellperspektive auf die zu foérdern-
den Kompetenzen.

Im schulischen Kontext ist jedoch zu beriicksichtigen, dass Unterrichtspraxis maRgeblich von den Uber-
zeugungen der Lehrkréfte beeinflusst wird (vgl. Bryan 2012; Fives & Buehl 2012; Skott 2015). Vor die-
sem Hintergrund stellt sich die Frage, welche Relevanz Studierende der Facher Wirtschaft/Politik sowie
Sachunterricht zu Beginn der ersten Phase der Lehrkrafteausbildung der Forderung unternehmerischer
Kompetenzen beimessen.

Zur Beantwortung dieser Fragestellung wird ein standardisierter Fragebogen eingesetzt. Die Ergeb-
nisse geben Aufschluss tiber die kompetenzbezogenen Uberzeugungen angehender Lehrkrafte als zu-
kiinftige Multiplikator*innen und er6ffnen Implikationen fiir die Sensibilisierung flr EE in der ersten
Phase der Lehrkraftebildung.
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Session 16

Férderung unternehmerischen Denkens und Handelns im politischen Kontext
Ein Ansatz zur theoretisch-konzeptionellen Entwicklung einer Political Entre-
preneurship Education

Prof. Dr. llona Ebbers (Europa-Universitét Flensburg), Florian Frenz (Europa-Universitit Flensburg),
Prof. Dr. Brigitte Halbfas (Bergische Universitdt Wuppertal) und Prof. Dr. Jana Kriiger (Pddagogische
Hochschule Schwiébisch-Gmiind)

Ein freiheitlich-demokratischer Staat ist zwingend auf das partizipatorische Handeln seiner Biirger*in-
nen angewiesen (vgl. KMK 2018). Allerdings scheint es, dass formal institutionalisierte Formen der Be-
teiligung die junge Generation nicht hinreichend ansprechen und das partizipative Potenzial dieser Be-
volkerungsgruppe entsprechend nicht ausschépfen.

Aus der Perspektive politischer Bildung muss es also u. a. das Ziel der Schule sein, zur Ubernahme von
Verantwortung und Engagement in Staat und Gesellschaft zu ermutigen und Lerngelegenheiten zu
schaffen, die Partizipation und die Ubernahme von Verantwortung erméglichen. An dieser Stelle kann
eine Entrepreneurship Education, die auf die polyvalente Befahigung zu unternehmerischem Denken
und Handeln ausgerichtet ist (vgl. Bijedic 2013), ein probates Mittel sein, um derartige Lerngelegen-
heiten zu schaffen. Vor diesem Hintergrund wollen wir in unserem Beitrag die Entrepreneurship Edu-
cation an die politische Bildung anbinden.

Wir gehen der Frage nach, wie eine solche Anbindung theoretisch und konzeptionell gelingen kann.
Das Ziel des Beitrags ist eine Verbindung des methodischen Design Thinking-Ansatzes (vgl. dazu u.a.
Simschek & Kaiser 2019), wie er in der Entrepreneurship Education im Rahmen von Problemldsungs-
prozessen haufig Verwendung findet, mit dem politikwissenschaftlichen Modell des Politikzyklus (vgl.
Hartmann (1995) oder auch NaBmacher (2018)), das in der politischen Bildung zur Erklarung politischer
Prozesse genutzt wird. Die Integration beider Ansatze bietet nicht nur die Moéglichkeit, die Komplexitat
politischer Wirklichkeit strukturiert abzubilden und zu analysieren, sondern auch durch die Implemen-
tation kreativer und innovativer Elemente die Freude an der Mitgestaltung und Partizipation politi-
scher und gesellschaftlicher Teilhabe - insbesondere bei Schiiler*innen - zu férdern.

Daraus resultierende Forschungsdesiderate, etwa die Frage der Nutzung in verschiedenen Schulfor-
men, Schulstufen und fir unterschiedliche Zielgruppen, sollen ausgelotet werden.
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Session 17
Evaluationsraster fiir sozialwissenschaftlich kontextualisierte Finanzbildung
Franziska Heimrich und Tobias Heinemann (Universitdt zu Kéln)

Der Einzelbeitrag stellt ein Evaluationsinstrument zur Analyse und Bewertung von Unterrichtsmateri-
alien im Feld sozialwissenschaftlicher Finanzbildung vor und riickt dabei die Frage in den Mittelpunkt,
wie Finanzbildung zu gesellschaftlicher Teilhabe befahigen kann. Wahrend finanzielle Bildung haufig
auf die Forderung des individuellen Agierens am Finanzmarkt reduziert wird, folgt das in Rede ste-
hende Instrument einem erweiterten sozialwissenschaftlichen Verstandnis.

Ausgangspunkt ist das wachsende Angebot online verfligbarer Unterrichtsmaterialien, in dessen Pro-
duktion und Distribution sich neben Schulbuchverlagen und Sharing-Plattformen auch Interessengrup-
pen wie Gewerkschaften, Unternehmen sowie privatwirtschaftliche Stiftungen engagieren (u. a. Ka-
minski & Loerwald, 2015, S. 21). Anders als Schulblicher, fiir die in elf Bundeslandern weiterhin Appro-
bationsverfahren zur Qualitatspriifung anfallen, kénnen digitale Unterrichtsmaterialien ungefiltert in
die Unterrichtspraxis gelangen. Dass Materialien dieser Art inzwischen stark nachgefragt werden, be-
legt eine aktuelle Erhebung zum Nutzungsverhalten von Lehrkraften (Buntins et al., 2024). Zugleich
erfahrt der Bereich der finanziellen Bildung derzeit breiten politischen und wirtschaftlichen Riicken-
wind (BMF, 2024; Hohne, 2024), was die Notwendigkeit qualitatsgesicherter, fachlich und didaktisch
reflektierter Materialien zusatzlich unterstreicht.

Das Evaluationsraster basiert auf bereits etablierten Instrumenten wie dem sozialwissenschaftlich-pa-
dagogischen Evaluations- und Analyse-Raster (SPEAR) (Milz & Friedrich, 2024) oder dem Materialkom-
pass des Verbraucherzentrale Bundesverbands (Verbraucherzentrale Bundesverband, 2025). Es er-
moglicht eine systematische Beurteilung sowohl der fachwissenschaftlichen Fundierung als auch zent-
raler fachdidaktischer Prinzipien wie Multiperspektivitdt (Engartner et al., 2021, S. 119-120; Hedtke,
2018, S. 204) und Kontroversitat (Beutelsbacher Konsens).

Indem das Instrument nicht nur praxistaugliche Qualitatskriterien bereitstellt, sondern auch die Frage
adressiert, welche Vorstellungen von Finanzbildung und Teilhabe Unterrichtsmaterialien transportie-
ren, tragt es dazu bei, eine sozialwissenschaftlich kontextualisierte Finanzbildung zu starken, die finan-
zielle Inklusion im Spannungsfeld von individuellen Interessen und kollektivem Wohlergehen unter-
stltzt. Es eroffnet damit einen Reflexionsraum, in dem eine subjektorientierte Finanzbildung im Spie-
gel der gesellschaftlichen Verhaltnisse als Bestandteil sozialwissenschaftlicher Bildung verstanden und
weiterentwickelt werden kann.
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Session 17

OECD/INFE-Kompetenzmodellerweiterung mittels subjektiver Kategorienbil-
dung und multidimensionaler Skalierung

Patricia Grage (Europa-Universitdt Flensburg) und Janine Traub (Pddagogische Hochschule Schwdbisch
Gmiind)

Aufgrund der unterschiedlichen Verankerung der finanziellen Bildung in den Bildungsplanen Deutsch-
lands besteht bei den Studierenden in der Studieneingangsphase ein sehr heterogenes Vorwissen (vgl.
Happ et al., 2021, S. 48). Da diese Phase oftmals von ersten groRen Entscheidungen gepragt ist, ist es
nicht Gberraschend, dass finanzielle Probleme oftmals als Grund fiir den Abbruch eines Studiums ge-
nannt werden (vgl. Heublein et al., 2014, S. 11). Vor diesem Hintergrund setzt das Projekt ,EFORBIS*
an, welches im Rahmen der Forderrichtlinie ,Finanzielle Bildung” des BMBFSFJ gefordert wird. Ziel des
Projektes ist es, die Forschungs- und Datengrundlage zur finanziellen Bildung in Deutschland in der
Lebensphase des Studieneingangs der Lehrer*innenbildung aller Facher zu verbessern. Im Projektver-
lauf soll ein innovatives Seminarkonzept samt Materialien entstehen, welches im Rahmen des Design-
Based Research-Ansatzes stetig erprobt und evaluiert wird. Durch die Teilnahme an jenem Seminar
werden die Studierenden an die relevanten Themen der finanziellen Bildung herangefiihrt.

Laut Kaminski und Friebel beinhaltet die finanzielle Bildung ,neben der Verbraucherperspektive auch
die Unternehmensperspektive” (Kaminski und Friebel, 2012, S. 6), nur so ist ,,eine multiperspektivische
Auseinandersetzung mit dem Finanzwesen, den Finanzprodukten und den darauf bezogenen instituti-
onellen Rahmenbedingungen” (ebd.) moglich. In dem Modell der OECD/INFE ist auffallig, dass die Kom-
petenzen zumeist auf die Verbraucherperspektive abzielen (vgl. OECD, 2016), dennoch bietet es einen
Uberblick iiber grundlegende Ereignisse, die durch die Férderung der Finanzkompetenz erreicht wer-
den kénnen (vgl. ebd., S. 14ff.), weshalb es als Ausgangsbasis fiir die Erweiterung der unternehmeri-
schen Perspektive genutzt wurde. Um diese zu integrieren, wurde das EntreComp-Modell verwendet,
welches einem breit angelegten Verstandnis von Entrepreneurship Education folgt und auf die Forde-
rung unternehmerischen Denkens und Handelns ausgerichtet ist (vgl. Bacigalupo et al., 2016). Aus dem
erweiterten Modell werden die Lernziele des Seminars abgeleitet.

Wahrend des Vortrags steht die folgende Forschungsfrage im Vordergrund: Auf welche moglichst un-
abhangigen, nicht redundanten Dimensionen ladsst sich ein umfassend erweitertes Kompetenzmodell
finanzieller Bildung abbilden? Ziel des Vortrags ist es, das methodische Vorgehen der Erweiterung zu
prasentieren. Dabei steht die Methode ,multidimensionale Skalierung” im Zentrum.
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Session 17
Heterogene Lebenslagen in Bildungsmaterialien fiir die finanzielle Bildung
Jun.-Prof. Dr. Anja Bonfig und Gina Meimann (Pddagogische Hochschule Schwdébisch Gmiind)

Im Rahmen von Finanzbildung gilt es die Heterogenitat von Lerngruppen zu beriicksichtigen, die aus
unterschiedlichen Lebenslagen, Ressourcen etc. resultiert. Lebenslage als multidimensionales sozial-
wissenschaftliches Konzept, umfasst sowohl die konkreten wirtschaftlichen sowie materiellen und im-
materiellen als auch die gesellschaftlichen und kulturellen Lebensbedingungen von Personen oder
Gruppen sowie deren individuelle oder kollektive Deutung (Deppe 2022; Mogge-Grotjahn, 2018).

Ein Indikator flr Lebenslage von Kindern und Jugendlichen ist der Bildungsabschluss der Eltern. 2023
lag in Deutschland die Armutsgefahrdungsquote von Kindern und Jugendlichen, deren Eltern Uber ei-
nen niedrigeren Bildungsabschluss (z. B. Haupt- oder Realschulabschluss) hatten, bei 36,8% (Statisti-
sches Bundesamt et al. 2024; Mikrozensus 2023). Die Eltern von 17 bis 35% der Lernenden an Haupt-
und Realschulen sowie an sonstigen allgemeinbildenden Schulen (z. B. Gesamtschulen) haben keinen
beruflichen Abschluss oder keine Hochschulreife. An Gymnasien trifft dies nur auf 6% der Lernenden
zu (Statistisches Bundesamt et al. 2024). An diesen Schulformen sind somit haufiger Lernende zu fin-
den, deren Lebenslagen von erheblicher materieller und sozialer Entbehrung gepragt sind.

Im Sinne der Subjektorientierung gilt es, die unterschiedlichen Lebenslagen der Lernenden zu beriick-
sichtigen und ernst zu nehmen (Hedtke 2018). Zudem gilt es sowohl individuelle Handlungsraume auf
der Mikroebene als auch gesellschaftliche Gestaltungsmoglichkeiten und gegebenenfalls -notwendig-
keiten kritisch zu hinterfragen und zu reflektieren. In diesem Zusammenhang stellt sich die Frage, in-
wieweit die Heterogenitat der Lebenslagen in Unterrichtsmaterialien fiir die finanzielle Bildung tat-
sachlich abgebildet wird. Um dieser Frage naher zu kommen, erfolgt im ersten Schritt eine quantitative
Analyse online verfligbarer Bildungsmaterialien fir die finanzielle Bildung, die systematisch in den Jah-
ren 2023, 2024 und 2025 zusammengetragen wurden (Bonfig 2025, under review). Diese Daten bilden
die Grundlage fiir den zweiten Schritt: die qualitative Analyse der Materialien zur Reprasentation von
Lebenslagen. Hierflir werden online verfligbare, im Jahr 2024 veroéffentlichte Materialien herangezo-
gen. Zentrale Kriterien flir die Auswahl der Materialien sind Herausgeber sowie Zielgruppen (Schul-
form) (reprasentative Stichprobe).

Im Rahmen des Vortrags werden zentrale Erkenntnisse aus beiden Analyseschritten prasentiert und
deren Auswirkungen auf die unterrichtliche Praxis diskutiert.
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Session 18

Mehr Vertrauen in Algorithmen als in Menschen? Implikationen fiir die Finanz-
bildung bei der Balancierung von Vertrauen und Misstrauen

Bernd Géssling (Universitdt Innsbruck)

Finanzielle Entscheidungssituationen sind durch Unsicherheit und Komplexitat gepragt. Unter Bedin-
gungen dieser Art setzt Handlungsfahigkeit Vertrauen voraus (vgl. Loerwald/Meyer 2013). Neben dem
Vertrauen in das eigene Finanzwissen und in institutionelle Beratungsangebote von Banken sowie an-
deren Finanzdienstleistern, spielt auch die Moglichkeit, Finanzentscheidungen im Vertrauen auf Kl-
basierte Robo Advisors umzusetzen, eine zunehmende Rolle (vgl. Trinh et al. 2025, Hildebrand/Bergner
2020, Oehler/Horn 2024). Aktuelle Forschungsergebnisse weisen allerdings auf ambivalente Effekte
hin. Einerseits zeigen sich Objektivierungen, weil das Vertrauen in technische Systeme gegeniiber dem
Vertrauen in Menschen nicht von attribuiertem Wohlwollen, sondern vor allem von Kompetenzzu-
schreibung abhéangig ist (Hildebrand/Bergner 2020). Diese Kompetenzzuschreibungen sind mitunter
sehr hoch, weil die Systeme als leistungsfahig gelten. In Studien zeigte sich, dass die von Kl-basierten
Robo Advisors empfohlenen Portfolios selbstverwaltete Portfolios bei den risikobereinigten Renditen
um 7,2% Ubertreffen kdnnen, was insbesondere mit einer verringerten kognitiven Verzerrung zu tun
hat — der Overconfidence Bias sinkt um 41,3% und Dispositionseffekte gehen um 37,8% zurtick (vgl.
Trinh et al. 2025, 78). Auf der anderen Seite kann das affektive Vertrauen in dialogische Robo Advisors
allerdings auch dazu fiihren, selbst objektiv falsche Portfolioempfehlungen zu akzeptieren (Hilde-
brand/Bergner 2020, 669). Fehler dieser Art ergeben sich unter anderem dadurch, dass Kl-basierte
Investitionsempfehlungen auf Modellen basieren, deren Effektivitat beim Auftreten externer Schocks,
wie Finanzkrisen oder Pandemien, deutlich zurlickgeht (Horn et al. 2020). Wahrend Kl-basierte FinTech
aus Sicht von Verbraucherinnen und Verbrauchern durchaus dazu fiihren kann, dass Entscheidungs-
verzerrungen reduziert werden, besteht die Gefahr, einem neuen, technischen Bias zu unterliegen, der
aufgrund der hohen Vertrauenszuschreibungen nicht rechtzeitig erkannt wird (Gossling 2025, 138). Im
Vortrag wird das Vertrauen in technische Systeme problematisiert, um zu zeigen, dass in der Finanz-
bildung auch Wissen um technologische Verzerrungen von FinTech Angeboten berlicksichtigt werden
sollte und es bei zunehmender Komplexitat darauf ankommt die Fahigkeit zu entwickeln, Vertrauen
und Misstrauen in Einzelpersonen, soziale Institutionen und technische Systeme auszubalancieren.
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Session 18

»Denken in Ordnungen” in Zeiten multipler Krisen — Herausforderungen aus
fachlicher und fachdidaktischer Perspektive

Arne Stemmann (Institut fiir Okonomische Bildung)

In Zeiten multipler Krisen und einer groBen Veranderungsdynamik in Wirtschaft, Politik und Gesell-
schaft werden etablierte Ordnungen und Systeme in Theorie und Praxis neu herausgefordert. Die Un-
sicherheit in verschiedenen Bereichen fiihrt teils zu einer Erosion von Vertrauen und einer gewissen
Orientierungslosigkeit in Bezug auf die Wirtschaftsordnung und das politische System, da vermeintli-
che Gewissheiten zunehmend ins Wanken geraten (Stichwort: ,Zeitenwende”).

Das ,Denken in Ordnungen ist ein wesentlicher Bestandteil der ordoliberalen Konzeption von Walter
Eucken (1952), die wiederum eine wichtige theoretische Basis fiir die Soziale Marktwirtschaft als Wirt-
schaftsordnung der Bundesrepublik Deutschland darstellt. Auch in wirtschaftsethischen Konzeptionen
findet sich das Denken in Ordnungen wieder, wie beispielsweise im institutionenethischen Ansatz von
Homann/Blome-Drees (1992), wo die Rahmenordnung als ,,systematische[r] Ort der Moral“ beschrie-
ben wird. Und schlieRlich wird das ,, Denken in Ordnungszusammenhangen” auch als wichtiges fachdi-
daktisches Prinzip gesehen (siehe hierzu z. B. Kaminski/Eggert 2008). Die 6konomische Bildung als in-
tegraler Bestandteil der Allgemeinbildung leistet einen Beitrag zur gesellschaftlichen Teilhabe und Mit-
gestaltung, indem sie u. a. Struktur-und Funktionswissen vermittelt und das Systemverstandnis for-
dert, damit die Wirtschaftsbirgerinnen und -biirger selbstbestimmt handeln und an 6konomischen,
politischen und gesellschaftlichen Veranderungsprozessen aktiv mitwirken kénnen.

Im Rahmen des Vortrags soll anhand ausgewahlter konzeptioneller Ansatze die Relevanz des Denkens
in Ordnungen bzw. Ordnungszusammenhangen aus fachlicher und fachdidaktischer Perspektive re-
konstruiert werden. Darliber hinaus steht im Fokus der Betrachtung, welche Herausforderungen sich
aus den gegenwartigen Umbriichen in Wirtschaft, Politik und Gesellschaft fiir die Gestaltung einer Rah-
menordnung ergeben. In diesem Zusammenhang ist von besonderem Interesse, welchen Einfluss das
Verhalten von einzelnen Akteuren oder von Akteursgruppen beispielsweise auf das Gleichgewicht auf
Markten oder die systemische Stabilitat hat, wenn rationales oder irrationales bzw. erratisches Ver-
halten angenommen wird. AbschlieBend sollen Anregungen fiir die Gestaltung von 6konomischen
Lehr-Lern-Prozessen skizziert und der Beitrag des Denkens in Ordnungen zur Férderung von Struktur-
und Funktionswissen sowie zur Wertebildung exemplarisch veranschaulicht werden.
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Symposium IV

Lernen mit 6konomischen Diagrammen: Prozesse & Diagnose im Themenbe-
reich Preisbildung.

Das Verstandnis wirtschaftlicher Konzepte wie der Preisbildung gilt als zentrales Lernziel der 6konomi-
schen Bildung und ist zugleich herausfordernd fiir Lernende. Um Lernenden die Preisbildung naher zu
bringen, werden unterschiedliche Reprasentationsformen eingesetzt, allen voran das Preis-Mengen-
Diagramm. Dabei stehen die Inhalte und deren Reprasentationen in einem komplexen Verhaltnis: Re-
prasentationen bilden 6konomische Zusammenhange nicht nur ab, sondern strukturieren zugleich de-
ren Verstandnis, indem sie bestimmte Aspekte oder Perspektiven hervorheben und andere ausblen-
den. Teilweise wird der Umgang mit den Reprasentationen selbst als Fachkompetenz verstanden. Ge-
rade dieses Zusammenspiel von 6konomischem Konzept und Reprasentationsform stellt Lehrende wie
Lernende vor besondere Herausforderungen: Schwierigkeiten kénnen sowohl aus dem 6konomischen
Inhalt als auch aus der verwendeten Darstellungsweise entstehen — oder aus deren Wechselwirkung.
Vor diesem Hintergrund widmet sich das Symposium der Frage, wie Lernende 6konomische Zusam-
menhange im Kontext Preisbildung verstehen, wie didaktische Ansatze dieses Verstandnis unterstiit-
zen kdnnen und wie Lernprozesse datenbasiert diagnostiziert werden kdnnen.

Mit dem Ubergeordneten Ziel, die Voraussetzungen fir das erfolgreiche Lernen (mit Diagrammen) in
der 6konomischen Bildung besser zu verstehen, untersuchen wir den Zusammenhang zwischen 6ko-
nomischen Diagrammen und konzeptionellem Verstandnis. Dafiir vereint das Symposium drei empiri-
sche Beitrage, die Prozesse und Diagnosen des Lernens mit 6konomischen Diagrammen im Themen-
feld der Preisbildung aus unterschiedlichen Perspektiven beleuchten.

Der erste Beitrag untersucht mithilfe einer Think-Aloud-Studie kognitive Prozesse des Diagrammver-
stehens und zeigt individuelle, zyklische sowie geschlechts- und kontextabhangige Unterschiede. Der
zweite Beitrag untersucht experimentell, wie Lernende ausgehend von einer konkreten Markterfah-
rung schrittweise Uber drei aufeinanderfolgende Reprasentationsebenen ein abstraktes Verstandnis
der Preisbildung entwickeln und wie verbale Hinweise sowie Selbsterklarungsprompts diesen Prozess
unterstitzen. Der dritte Beitrag stellt im Kontext eines intelligenten Tutorsystemprototypen fiir das
Fach Wirtschaft vor, wie Lernprozesse zur Preisbildung adaptiv und datenbasiert unterstiitzt werden
kénnen. Insbesondere die Diagnose des Fachkonzepts unabhangig von der verwendeten Reprasenta-
tion ist hierbei von Interesse. Somit er6ffnet das Symposium insgesamt neue Perspektiven auf das Ler-
nen mit 6konomischen Diagrammen, auf die Diagnose zugrunde liegender kognitiver Prozesse sowie
auf didaktische Ansatze zur Forderung des Verstandnisses von Preisbildungsmechanismen.
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Symposium IV

Beitrag 1: Wie gehen Studierende der Wirtschaftswissenschaft mit Diagram-
men um? Ergebnisse einer Think-Aloud-Studie.

Jana Franke (Pddagogische Hochschule Freiburg), Malte Ring (Eberhard Karls Universitdt Tiibingen)
und Volker Schoer (University of the Witwatersrand)

Als visuelle Reprasentation fachlicher Modelle spielen Diagramme in der Wirtschaftswissenschaft und
somit auch in der 6konomischen Bildung eine zentrale Rolle (Ring, 2020). Ein typisches Beispiel ist das
Preis-Mengen-Diagramm. Dabei fiihrt die Auseinandersetzung mit ékonomischen Diagrammen in
Hochschule und Schule zu verschiedenen Herausforderungen (Cohn et al., 2001). Beispielsweise un-
terstitzt das Preis-Mengen-Diagramm Schiiler:innen der Sekundarstufe zwar im Modellwissen, nicht
aber im Umgang mit 6konomischen Modellen und somit bei der Bearbeitung von lebensweltlichen
Aufgaben (Franke, 2024). Dariber hinaus weisen empirische Ergebnisse darauf hin, dass insbesondere
weibliche Studierende schlechtere Leistungen als ihre mannlichen Mitstudierenden bei der Auseinan-
dersetzung mit Diagrammen zeigen, selbst bei Kontrolle der mathematischen Fahigkeiten (Ring &
Oberrauch, 2024). Allerdings bleibt die Frage nach dem Prozess des Diagrammverstehens insbeson-
dere bei offenen Fragestellungen weitgehend ungeklart.

Um erste Einblicke in diesen Prozess zu bekommen, wurde eine Think-Aloud-Studie mit 10 Studieren-
den (5 weiblich, 5 mannlich) im friithen Stadium des Wirtschaftswissenschaftsstudiums durchgefihrt.
Neben der Identifikation von kognitiven Prozessschritten der Diagrammverarbeitung hatte diese auch
die Analyse der Elaboration und des Sicherheitsgefiihls der Ausfiihrungen der identifizierten Prozess-
schritte sowie die Betrachtung von Geschlechterunterschiede in allen genannten Bereichen zum Ziel.
Dafiir wurden den Studierenden verschiedene Diagramme vorgelegt, die sich in ihrer fachwissen-
schaftlichen Ausrichtung unterscheiden (Diagramm ohne fachlichen Kontext, Breakeven-Analyse und
Preis-Mengen-Diagramm). Die Transkripte wurden anschlieBend durch eine qualitative Inhaltsanalyse
nach Mayring (2025), mithilfe der Software MAXQDA, ausgewertet. Die Ergebnisse lassen vermuten,
dass der Prozess des Diagrammuverstehens zwar abhangig vom Fachkontextes des Diagramms und vom
Geschlecht ist, in jedem Fall aber individuell und zyklisch verlauft. Dabei lassen sich die folgenden vier
kognitiven Prozessschritte qualitativ unterscheiden: beschreiben, analysieren, interpretieren und
transferieren. Darliber hinaus sind Elaboration und Sicherheitsgefiihl vermutlich miteinander verfloch-
ten, sodass Studierende mit zunehmender Sicherheit tendenziell kiirzere, aber elaboriertere Bearbei-
tungen der Prozessschritte zeigen.
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Symposium IV

Beitrag 2: Von der Markterfahrung zum Modell: Die Wirkung von verbalen Hin-
weisen und Selbsterklarungsprompts auf die Entwicklung eines abstrakten
Verstandnisses der Preisbildung.

Jonathan Heitzler, Franziska Birke, Katharina Loibl und Timo Leuders (Pddagogische Hochschule Frei-
burg)

Die Preisbildung auf Wettbewerbsmarkten stellt ein zentrales Konzept der 6konomischen Bildung dar
(Retzmann et al., 2010). Lernende haben jedoch haufig Schwierigkeiten, die individuelle Interaktion
von Marktteilnehmenden mit der in der Okonomie iiblichen, abstrakten Darstellung im Preis-Mengen-
Diagramm zu verknipfen (Franke, 2024). Klassenzimmerexperimente wie das Apfelmarktexperiment
kénnen dazu beitragen, solche Verstandnisprobleme zu reduzieren, insbesondere wenn sie durch eine
instruktionale Phase erganzt werden, in der die konkreten Erfahrungen der Lernenden gezielt in abs-
traktes Wissen Uberfiihrt werden (Weyland, 2016; Loibl et al., 2024). Die vorliegende Studie unter-
sucht, wie Lernende in einem dreiphasigen Ansatz mit zunehmender Abstraktion ein vertieftes Ver-
standnis der Preisbildung entwickeln. Aufbauend auf dem Konzept des Concreteness Fading (cf. Con-
creteness Fading: Fyfe et al., 2014; Fyfe and Nathan, 2019) erwerben die Lernenden in einer ersten
Phase durch das Apfelmarktexperiment erfahrungsbasiertes Wissen. In einer zweiten Phase erfolgt
eine Instruktion mithilfe einer Simulation des Experiments, bevor in der dritten Phase das Preis-Men-
gen-Diagramm eingefiihrt wird. Es wird angenommen, dass die Lernenden zwischen diesen Reprasen-
tationen Verbindungen herstellen, indem sie zentrale Elemente aus der konkreten Situation auf abs-
traktere Darstellungen mappen (Renkl, 2014; Renkl, 2017; Kokkonen & Schalk, 2020; Gentner, 2010).

Untersucht wird, inwiefern explizite verbale Hinweise und Selbsterklarungsprompts diesen Prozess des
Mappings und der Integration unterstiitzen und somit den Aufbau eines vertieften Verstandnisses der
Preisbildung fordern. Zudem wird gepriift, ob diese Effekte durch das intermedidre Wissen nach dem
Apfelmarktexperiment moderiert werden. Die Studie wird in einem experimentellen 2x2-Design mit
Lernenden der Sekundarstufe Il an kaufmannischen Gymnasien in Baden-Wiirttemberg durchgefiihrt.
Die Ergebnisse der Studie ermdoglichen ein besseres Verstandnis dafiir, wie der Aufbau abstrakten Wis-
sens ausgehend von konkreten Handlungssituationen geférdert werden kann. Daraus ergeben sich Im-
plikationen fiir die Gestaltung digitaler Lernumgebungen. Beispielsweise hinsichtlich des Einsatzes von
UnterstlitzungsmaRnahmen und der Einbindung digitaler Simulationen in den (Wirtschafts-) Unter-
richt.
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Beitrag 3: Adaptives Lernen im Themenbereich Preisbildung durch ein Intelli-
gentes Tutorsystem (Adaptive Learning in Economic Education)

Felix Dietrich, Dr. Michael Koch, Prof. Dr. Dirk Loerwald und Dr. Kristin Stavermann (Institut fiir Okono-
mische Bildung)

Die im Vortrag dargelegten Erkenntnisse sind in dem Projekt “Adaptive Learning in Economic Educa-
tion” (ALEE) entstanden, welches auf die Entwicklung eines digitalen, adaptiven Lernplattform-Proto-
typen fiir die Okonomische Bildung abzielt.

Lernende unterscheiden sich substanziell, unter anderem in ihren fachlichen und tiberfachlichen Kom-
petenzen, in ihren bildungssprachlichen Fahigkeiten und kognitiven Eigenschaften (vgl. u.a. Trautmann
& Wischer 2011). In der Schulpraxis erwachst daraus die zentrale Frage, wie angesichts dieser viel-
schichtigen Heterogenitat individuelle Lernprozesse adaptiv erfolgreich gestaltet werden kénnen. In-
telligente Tutorsysteme (ITS) versprechen hier eine individuelle Lernunterstiitzung durch makroadap-
tive Aufgabensequenzierung und mikroadaptive Unterstiitzung der Lernenden wahrend der Aufgaben-
bearbeitung in ihrer entwicklungsproximalen Zone (Vygotsky 1986).

Im Themenbereich ,Preisbildung” wird das Preis-Mengen-Diagramm inklusive seiner dem vollkomme-
nen Markt zugehdrigen Annahmen traditionell eingesetzt (Cohn & Cohn 1994). Uber einen ersten mo-
dellorientierten Zugang soll in diesem Sinne ein Konzeptwandel im Sinne eines Schwellenkonzepts aus-
gelost werden (Davies & Mangan 2007). Zudem muss jedoch nach aktuellem Erkenntnisstand davon
ausgegangen werden, dass das Operieren mit Achsendiagrammen spezifische (Diagramm-)Kompeten-
zen voraussetzt. Sind diese nicht gegeben, kann dies das Lernen mit voraussetzungsreichen Reprasen-
tationen behindern (vgl. u.a. Jagerskog 2020).

Vor diesem Hintergrund findet im Lernsystemprototypen zusatzlich ein didaktisch reduziertes, zykli-
sches Schaubild im Themenbereich ,,Preisbildung” Anwendung. Das Ziel besteht darin, eine nied-
rigschwelligere Alternative zum Preis-Mengen-Diagramm zu bieten. (Schaubild nach ebd.). Im Rahmen
der anstehenden Evaluationsstudie des Lernsystems erfolgt die Erhebung von Interaktionsdaten zu
beiden Visualisierungen sowie die Durchfihrung eines Pra-/Post-Leistungstests, welcher derzeit vali-
diert wird. Insbesondere die Diagnose entwickelter Kompetenzen im Zuge der Nutzung einer der bei-
den Reprasentation erfordert ein validiertes Instrument zum Vergleich des Kompetenzzuwachses im
Themenbereich ,,Preisbildung”. Aus den beobachteten Lernendencharakteristika werden schlieBlich
Ansatzpunkte zur adaptiven Nutzung der beiden Reprasentationsformen abgeleitet.
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